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 مقدمة: 
 أك ثقافتو كانت ميما فرد أل عنيا يستغنى لا كالتى اليامة العمكـ مف الرياضيات إف        

 . رقييا درجة كانت ميما الحياة فى ميما حيزان  تشغؿ لأنيا التمييز عمر بعد عمره كاف

ليس ىناؾ مف شؾ في أف التعميـ الثانكم العاـ ىك بمثابة أساس فعمي كمؤثر في إعداد         
ف مف أىداؼ التعميـ الثانكم ىك تعميـ إستكماؿ دراستيـ بالجامعات كالمعاىد ، حيث الطلاب لا

 ؿ عمى استزادة التعميـ كالتعمـ.لأف التفكير يعم ؛الطلاب كيؼ يفكركف 

ذا لـ يتعمـ الطلاب كيؼ يفكركف أثناء         لتحاقيـ بالمدارس ، فكيؼ يتسنى ليـ أف اكا 
التعميـ في حاؿ آؿ إليو  الذمف الكاقع المؤلـ إيستمركا بالتعميـ كبخاصة التعميـ الجامعي. كحيث 

ف ىناؾ مشاكؿ أدت أعتراؼ بالتصنيؼ العالمي ، عندئذ لابد مف الا فيمصر كترتيبيا المتدني 
إلى ذلؾ كمف ىذه المشاكؿ ىى طريقة التدريس التي تعتمد عمى الحفظ كالتمقيف ، كىذه الطريقة 

 سيـ في تنمية الفكر الرياضي . سيئة لمغاية كلا تُ 

ظره المتكاضعة كىى لابد ن ةأدل ىذا إلى استثارة كغيرة الباحث عمى إيجاد حؿ مف كجي      
 طريقة التدريس . يرمف تغي

طلاع رآه بعد الا مكسكؼ يقكـ الباحث بتجربة التدريس باستخداـ نمكذج التعمـ البنَائّي الذ      
مف خلالو يمكف تنمية الفكر  معميو أنو مف الممكف أف يككف ىك مستقبؿ التعميـ في مصر كالذ

يجعؿ الطلاب أكثر منطقية في التعامؿ مع  الرياضي فكرال لأف تنمية ؛الرياضي لدل الطلاب 
يجاد لأنو يُ ؛ حؿ المشكلات الرياضية  مكنيـ مف تحميؿ المعطيات كربط بعضيا ببعض كا 

 كمعرفة العلاقات بيف ىذه المعطيات حتى إيجاد حؿ أك أكثر ليذه المشكلات.

فسكؼ يككف ىذا ىك  ؛يات كتسب الطالب ىذه الميارة  في التعامؿ مع الرياضا فإذا ما      
كبذلؾ تككف لمرياضيات دكر في تحقيؽ  ؛خرل الأسمكب الأمثؿ لمتعامؿ مع المكاد الدراسية الأ

 أىداؼ التدريس في المرحمة الثانكية.

كما أف ىناؾ عدة استراتيجيات منبثقة مف النظرية البنائية غير نمكذج التعمـ البنَائّي، مثؿ       
التعمـ   ( ، استراتيجية المتناقضات ك استراتيجية Vنمكذج بكسنر كزملائو، نمكذج الشكؿ ) 
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لمعممية  البنائي أنو يجعؿ المتعمـ مركزنا ف مف مميزات التعمـإالمتمركز حكؿ المشكمة . حيث 
التعميمية، يتيح فرصة لممتعمميف لمتفاعؿ الإيجابي مع قضايا كمشكلات المجتمع الذل يعيش 

تـ التعمـ مف خلالو في جك ـ المختمفة، يك فيو، يتيح فرصة أماـ المتعمميف لممارسة العم
تجاىات كيتـ العمؿ مف خلالو في مجمكعات مما ي يتيح فرصة التفاعؿ في جميع الاطيمقراد

 ي ركح الفريؽ.ينم

سكؼ يتناكؿ الباحث في ىذا البحث تدريس كحدة اليندسة التحميمية المتضمنة في كتاب        
-2015لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  (الرياضيات لمصؼ الأكؿ الثانكم العاـ)

حداثية ( مف فركع لأنة ليس ىناؾ مف شؾ في أف فرع اليندسة التحميمية ) الإ؛  2016
فيى فرع المعرفة الرياضية الذل تـ مف خلالو الربط بيف  ؛لرياضيات ذات الأىمية الكبرل ا

 فرعي اليندسة كالجبر .

التحميمية بالمكاضع ذاتيا ، ككذلؾ تمعب دكران ميمان في حساب المثمثات  كتيتـ اليندسة        
شكاؿ باستخداـ الكسائؿ كحساب التفاضؿ كالتكامؿ ، كتيتـ أيضان بدراسة الخكاص اليندسية للأ

الجبرية ، ككذلؾ تقكـ اليندسة التحميمية عمى كصؼ الأشكاؿ اليندسية بطريقة جبرية عددية ، 
 كاستخراج معمكمات رقمية مف تمثيلات ىندسية.

( أف يتكمـ عف اليندسة   1650 - 1596كما استطاع العالـ الفرنسي رينيو ديكارت )         
 أصبح ليا معادلة كالخط المستقيـ لو معادلة ك .... بمغة المعادلات فالدائرة

طكة ما كاف لنا كبيذه الطريقة تحكلت أسئمة اليندسة التحميمية إلى صكرة جبرية ، كبدكف ىذه الخُ 
 أف نصؼ أشكاؿ مُعقدة كتصميمات المحركات كالسيارات ك الطائرات ببرامج التصميـ 

 .  unigraphicsأك       Catiaمثؿ   
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  : مشكمة الدراسة
تتمخص مشكمة الدراسة في كجكد بعض أكجو القصكر في طرؽ التدريس المعتادة التي      

مازالت تستخدـ في تدريس الرياضيات ، مما أدم إلى ضعؼ اكتساب الطلاب لممفاىيـ 
المتضمنة بيا ، ككثرة الأخطاء عند التعامؿ مع مشكلاتيا ، كيرل الباحث أف ىذا الضعؼ 

 جو باستخداـ استراتيجيات تدريسية حديثة غير الطرؽ التقميدية المستخدمة.يمكف علا
 مشكمة الدراسة فى التساؤؿ الرئيسى التالى :لذلؾ تتبمكر 

  الرياضى لدى وتنمية الفكر  الرياضات تطبيؽ نموذج التعمـ البنائى فى تدريس دورما
 طلاب الثانوى العاـ ؟

 
 الفرعية التالية : التساؤلات الرئيسىالسؤاؿ  ىذا مفوينبثؽ 

 ؟ لدل طلاب الثانكل العاـ  التذكرما أثر تطبيؽ نمكذج التعمـ البنائى فى تنمية مستكل  -1
 ؟لدل طلاب الثانكل العاـ   الفيـما أثر تطبيؽ نمكذج التعمـ البنائى فى تنمية مستكل  -2
لدل طلاب الثانكل العاـ  التطبيؽما أثر تطبيؽ نمكذج التعمـ البنائى فى تنمية مستكل  -3

 ؟
لدل طلاب الثانكل  المشكلاتحؿ ما أثر تطبيؽ نمكذج التعمـ البنائى فى تنمية مستكل  -4

 ؟العاـ  
 

 : فروض الدراسة
لتجريبية لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعة ا  -1

بعد ضبطة  لمستوى التذكر مجمكعات الضابطة فى الاختبار التحصيمى البعدل كالثلاث
 لمتحصيؿ القبمى .

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعة التجريبية  -2
بعد ضبطو  الفيـلمستوى مجمكعات الضابطة فى الاختبار التحصيمى البعدل  كالثلاث

 لمتحصيؿ القبمى .
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعة التجريبية  -3

بعد  لمستوى التطبيؽمجمكعات الضابطة فى الاختبار التحصيمى البعدل  كالثلاث
 ضبطو لمتحصيؿ القبمى .
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طلاب المجمكعة التجريبية لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات  -4
بعد  لمستوى حؿ المشكلات  ابطة فى الاختبار التحصيمى البعدلمجمكعات الض كالثلاث

 ضبطو لمتحصيؿ القبمى .
 

 : أىمية الدراسة
 :تأتى أىمية الدراسة عمى النحو التالي   
تحاكؿ الدراسة الحالية تطبيؽ نمكذج التعمـ البنائى كابراز ملامحو، حيث تقدـ إطاران  -1

كحدة اليندسة التحميمية كفؽ  المعممكف في تدريسيسترشد بو نظريان كدليلان إجرائيان 
 مراحؿ النمكذج .

كخاصة  ،قد تفيد الدراسة الحالية فى تكجيو اىتماـ القائميف عمى العممية التعميمية  -2
إلى بعض الاستراتيجيات كالنماذج التدريسية الحديثة  ،المعنييف بتعميـ كتعمـ الرياضيات 

كالإفادة منيا عند تخطيط أك تطكير مناىج المناسبة لتعميـ كتعمـ الرياضيات، 
 .الرياضيات

يقدـ أكراؽ عمؿ لمطالب فى كحدة اليندسة التحميمية بالصؼ الأكؿ الثانكل بالفصؿ  -3
الدراسى الثانى عمى سبيؿ المثاؿ مصاغة تبعان لنمكذج التعمـ البنائى يمكف الاسترشاد 

 ياغة كحدات أخرل تبعان ليذا النمكذج بيا عند إعادة ص
عمـ البنائى فى يفتح المجاؿ أماـ دراسات أخرل مستقبمية تتناكؿ استخداـ نمكذج الت -4

 تدريس الرياضيات لتنمية المفاىيـ كالتعميمات كالميارات الرياضية لدل الطلاب.
 

  :أىداؼ الدراسة
 :ييدؼ البحث إلى    

نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس كحدة اليندسة التحميمية  أثر استخداـالتعرؼ عمى   -1
لدل طلاب الثانكل العاـ مقارنة بالطريقة  عمى التحصيؿ الدراسى لمستوى الفيـ

 التقميدية .
عمى التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس كحدة اليندسة التحميمية  -2

 الثانكل العاـ مقارنة بالطريقة التقميدية  لدل طلاب التحصيؿ الدراسى لمستوى التذكر
التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس كحدة اليندسة التحميمية عمى  -3

لدل طلاب الثانكل العاـ مقارنة بالطريقة التحصيؿ الدراسى لمستوى حؿ المشكلات 
 التقميدية .



6 
 

دريس كحدة اليندسة التحميمية عمى التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى ت -4
 لدل طلاب الثانكل العاـ مقارنة بالطريقة التقميدية  التحصيؿ الدراسى لمستوى التطبيؽ

 
 : حدود الدراسة

 أُجريت الدراسة في اطار الحدكد الآتية:          
 ،طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل بمدرسة الشركؽ الرسمية المتميزة لمغات مجمكعة مف  -1

خر مجمكعة تجريببية كالآبمحافظة القاىرة ) فصؿ  ،التابعة لإدارة الشركؽ التعميمية 
لعمؿ الباحث بيا معمـ خبير  ختيرت ىذه المدرسة نظرناكاُ  ،مجمكعة ضابطة أكلى (

التابعة لإدارة  ،ككذلؾ فصؿ أكلى ثانكل بمدرسة الأكرماف الرسمية لمغات رياضيات .
كعة ضابطة ثانية، ككذلؾ فصؿ أكلى ثانكل بمدرسة عمر الدقى بمحافظة الجيزة كمجم
التابعة لإدارة العبكر بمحافظة القميكبية كمجمكعة ضابطة ،بف الخطاب الرسمية لمغات 

 .ثالثة 
) كحدة ( اليندسة التحميمية المتضمنة فى كتاب الرياضيات  لمصؼ الأكؿ الثانكل   -2

 العاـ .
 . 2116 – 2115ى الثانى مف العاـ الدراسالفصؿ الدراسى   -3
حؿ  ،الفيـ " الاستيعاب "  ،تحصيؿ الطلاب عمى المستكيات ) التذكر " المعرفة "   -4

 التطبيؽ ( مف مستكيات المجاؿ المعرفى حسب النمكذج المكسع  ،المشكلات 
                      (WILSON)   لكيمسكف   (An Expanded Model)        

 . (0.05)سيتـ اختبار فركض الدراسة عند مستكل دلالة  -5
 : مصطمحات الدراسة

  . النظرية البنائية 
 . نمكذج التعمـ البنائى 
 . التفكير الرياضى 
 
 
  النظرية البنائية : 

 مف أبرز منظرل البنائية :
 فايجك تسكى  -3  جكف ديكل .  -2  جاف بياجيو .  -1
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 ،عد عممية بنائية نشطة كمستمرةاكتساب المعرفة تُ بسط صكرىا :  أف عممية أكىى فى 
تتـ مف خلاؿ تعديؿ فى المنظكمات أك البنيات المعرفية لمفرد مف خلاؿ آليات عممية التنظيـ 

 الذاتى ) المكاءمة كالتمثيؿ ( .
 

 : مفيوـ النظرية البنائية
مف النظريات التى ركزت عمى بناء  (Constructivism Theory)النظرية البنائية  

 ،فى النمك المعرفى "بياجيو"إذ تستمد ىذه النظرية فمسفتيا مف نظرية  ،المعرفة لدل المتعمـ 
أف الفرد  "بياجيو"كيرل  ،يقكـ عمى بناء المعرفة لدل الفرد  ،كتستند إلى أساس فمسفى كتربكل

فالتعمـ حسب  ؛(Kumar,2006)سكب فيو المعرفة حسب الإرادة ليس مجرد كعاء فارغ تُ 
جديدة مبنية عمى خبرات سابقة،  ية نشطة يتعمـ فييا الفرد أفكارناالنظرية البنائية عممية إيجاب

ـ يجرل مات الجديدة فى المعرفة القديمة المتكفرة عند المتعمـ، كمف ثَ ك عمـ يتـ بدمج المعمكىذا التّ 
لاستيعاب الخبرات الجديدة، فيى تختمؼ عف مفاىيـ  ؛تعديؿ المفاىيـ كالتصكرات السابقة

 . (Fox,2001)للانتقاؿ بشكؿ تمقائى  كييف الذيف يعتبركف المعرفة شيئنا قابلان السمك 
 : مبادىء التعمـ فى النظرية البنائية

 فييا المتعمـ مدخلاتو الحسية، كيبنى معنى مف خلاليا .التعمـ عممية نشطة، كيستخدـ   -1
 كيفية التعمـ، كيتضمف التعمـ كلا مف بناء المعنى كبناء أنظمة لممعنى .يتعمـ الفرد  -2
عد الأنشطة كالتجارب العممية ضركرية لمتعمـ، كبخاصة للأطفاؿ، كلكنيا ليست كافية تُ  -3

 فنحف نحتاج إلى أنشطة تحرؾ العقؿ بالإضافة إلى اليد .
 خر .آالتعمـ بشكؿ أك ب يتضمف التعمـ المغة، فالمغة التى يستخدميا المتعمـ تؤثر عمى -4
المعمـ، كالأقراف، كالعائمة،  :التعمـ نشاط اجتماعى يرتبط باتصاؿ الفرد مع الآخريف  -5

 بالإضافة إلى الأصدقاء .
كبيف ما يعتقده، كما يكافؽ ، فالفرد يتعمـ مف خلاؿ العلاقة بيف ما يعرفو  ؛التعمـ سياقى -6

 عميو كما يرفضو .
كمف المستبعد إدماج المعرفة الجديدة دكف امتلاؾ بناء  المعرفة ضركرية لحدكث التعمـ، -7

 بنى عميو التعمـ .سابؽ يُ 
فكاره أيحتاج الفرد معاكدة  عمىّ ، كلحدكث تعمـ فِ ؛ فيك يستغرؽ كقتناالتعمـ ليس آنى -8

 كمراجعتيا مرة بعد مرة، فيحدث التأمؿ كالاختبار المؤدل لمتعمـ .
فالتعمـ استخداـ المعرفة مف خلاؿ ىذا الدافع، كليس الدافعية ىى المككف الرئيسى لمتعمـ،  -9

  اكتسابيا فقط .
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  نموذج التعمـ البنائى : 
أحد نماذج التدريس القائمة عمى النظرية البنائية أك فيو يتـ مساعدة الطلاب عمى بناء 

 معارفيـ مف خلاؿ تفاعميـ المباشر مع مادة التعمـ كفؽ أربعة مراحؿ ىى :
 مرحمة الدعكة . -1
 ستكشاؼ كالابتكار .مرحمة الا -2
 قتراح التفسيرات كالحمكؿ .امرحمة  -3
 تخاذ الإجراء .امرحمة  -4
 

مكحد كاضح  نائية مف المفاىيـ الحديثة نسبيًّا فى التعمـ، كلا يكجد تعريؼُ عد البكتُ 
رؤية فى نظرية التعمـ كنمك  ،ستثناء المعجـ الدكلى لمتربية الذل يعرفيا عمى أنيا المبنائية ب

ا فى بناء أنماط التفكير لديو، نتيجة تفاعؿ قدراتو الفطرية الطفؿ، قكاميا أف الطفؿ يككف نشطن 
مع الخبرة، كبتعبير آخر فإف البنائية تفاعؿ، أك لقاء بيف كؿ مف التجريبية ) مذىب فمسفى 

أف الأفكار مكجكدة فى العقؿ ينسب المعرفة لمخبرات الحسية ( كالجبمية ) مذىب فمسفى يرل 
نيا تظير خلاؿ عممية النضج ( .   ( ـ2113) حسف زيتكف ككماؿ زيتكف، مف قبؿ، كا 

 
 التفكير الرياضى : 

 مكاجية عند التعميـ يصاحب الذل التفكير"  بأنو (  8:  1982 حسيف، حسيف) رفوُ عّ 
 تتعمؽ مستكيات عدة كتحدده الرياضيات، فى المتنكعة التماريف مع كالتعامؿ المشكلات
 عممية منيا تتككف التى المتنكعة المنطقية كالأساليب الحؿ، كعممية العقمية، بالعمميات

         . الأنكاع مختمفة التماريف حؿ
     كما يمى : " التفكير فى الرياضيات نشاط عقمى، اليدؼ منو  "التودرى" بينما عرفوُ 

تصميـ برامج الرياضيات داخؿ الكحدة المقترحة  استخداـ كؿ أك بعض أكجو صكر التفكير عند
 ( . 594:  2111، عوض حسيف التودرىلمتدريس . )
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 نيالفصؿ الثا

 التعمـ البنائي وتنمية الفكر الرياضى
 ( طار نظرى) إ

 
 تمييد :  -

    ( Constructivism Theory)المحور الأوؿ : النظرية البنائية 
 المحور الثانى :   نموذج التعمـ البنائى:                

(The Constructivist Learning Model)                         

 المحور الثالث  :   الرياضيات وتنمية التفكير الرياضى  
 المحور الرابع   :    المعمـ والمتعمـ  
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 الفصؿ الثاني
 الفكر الرياضىالتعمـ البنائي وتنمية 

 إطار نظري
 تمييد :
ربعة محاكر رئيسية حيث أالدراسة فقد قسـ الباحث الإطار النظرل إلى  لمكضكع قان كف 

تناكؿ المحكر الأكؿ النظرية البنائية، بينما المحكر الثانى نمكذج التعمـ البنائى، أما المحكر 
الثالث الرياضيات كتنمية التفكير الرياضى، فيما كاف المحكر الرابع يتحدث عف المعمـ كالمتعمـ 

  . كفيما يمى عرض ليذه المحاكر : 
 
 ( Constructivism Theory )النظرية البنائية  (المحور الأوؿ) :أولاً  -

، كذلؾ ىتماـ فى الأكنة الأخيرة بعمكـ المستقبؿ، كمنيا الرياضيات زداد الاا  كالعمكـ
لمكاكية التطكر اليائؿ فى التقدـ التكنكلكجى عمى مستكل العالـ فى جميع مناحى الحياة، 

ىتماـ كاف الشغؿ الشاغؿ لمتربكييف كالقائميف عمى العممية التعميمية ككذلؾ لاكنتيجة ليذا ا
الباحثيف فى المجاؿ التربكل، العمؿ عمى كيفية إعداد الطلاب فى جميع المراحؿ التعميمية 

كظيفية، تساعدىـ عمى زيادة  كسابيـ ميارات التفكير العممى فى الرياضيات كالعمكـ بطريقةلإ
 المشكلات .ية الفيـ كحؿ كتنم
 

يثة، تعد كؿ منيا أساسان لطرؽ تدريس تستخدـ فى العممية دلذلؾ ظيرت عدة فمسفات ح 
عكاـ الأالتعميمية . كمف ىذه الفمسفات ) الفمسفة البنائية (، لذلؾ شيد البحث التربكل خلاؿ 

مف حيث القدرة عمى زيادة جكدتيا مف خلاؿ  ،تحكلات رئيسية فى العممية التعميمية  ةالسابق
دراسة العكامؿ الخارجية كالداخمية المؤثرة عمى المتعمـ، كمدل معرفة ما يمتمكو مف أنماط 
 لمتفكير كمعرفتو السابقة حكؿ المعارؼ التى تمت دراستيا .  ككذلؾ كيفية معالجة المعمكمات .

 
مككية ىما أىـ نظريتيف مف النظريات لكؿ ذلؾ تعتبر النظرية البنائية كالنظرية الس 

التربكية، كيعد " جاف بياجية" أىـ عمماء النظرية البنائية كما يعد " سكنر " أىـ عمماء النظرية 
الباحثيف كالدارسيف السيككلكجيف كالتربكييف كدفعت  تفالسمككية، كقد أفادت كلا النظريت
 كير الآداء التربكل بشكؿ كبير .ستفادة منيا فى تطالممارسيف العممييف إلى السعى للا
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 نشأة النظرية البنائية : -
خيرة، عمى الرغـ مف أف فكرتيا اكتسبت النظرية البنائية شعبية كبيرة فى السنكات الأ 

ليست حديثة إذ يمكف ملاحظة الإتجاىات نحك النظرية البنائية مف خلاؿ أعماؿ كؿ مف 
 ياغتيا الحالية فى ضكء نظريات كأفكار، كثير سقراط، كأفلاطكف، كأرسطك، لكنيا تبمكرت فى ص

ؿ كبياجيو كيعتبر معظـ منظرل البنائية أف جاف بياجيو ىك كاضع بمف المنظريف مثؿ أكز 
ية المعرفة تكمف فى بناء أك إعادة بناء مكضكع ممبنائية، فيك الذل يرل أف عملبنات الأكلى مال

لييا كما دكقامكا بإعادة تنسيؽ أفكارىـ كتعالمعرفة، ثـ جاء بعده مجمكعة مف منظرل البنائية 
 حسف زيتوف وكماؿ زيتوف)برز منظرل البنائية المعاصريف . سر سفميد ألايعد أرنست فكف ج

1992 :33 ) 
 

( أف النظرية البنائية " تعكد إلى جذكر  .Hewson, & Hewson, M ,1996كيرل ) 
حالية عمى ضكء نظريات صيغتيا ال ، لكنيا تبمكرت فى قراطتاريخية قديمة تمتد إلى عيد س

رتكاز فى النظرية ؿ، كبياجيو، ككيمى إلا أف محكر الابكأفكار كثير مف المنظريف أمثاؿ : أكز 
استخداـ الأفكار التى تستحكز عمى عقؿ المتعمـ لتككيف خبرات جديدة،  ىالبنائية يتمثؿ ف

فة معمكمات جديدة إلى بنيتو كيحدث التعمـ عند تعديؿ الأفكار التى بحكزة المتعمـ، أك إضا
المعرفية بإعادة تنظيـ الأفكار المكجكدة فى تمؾ البنية، كىذا يعنى أف البنائية تركز عمى البنية 

 Hewson & Hewson, 1996, P 33)  لمفرد كما يحدث فييا مف عمميات " . المعرفية 
– 35)   

 
 تعريفات النظرية البنائية :  -
تعددت تعريفات البنائية فى الكتابات التربكية، كيمكف تقسيـ ىذه التعريفات إلى قسميف   

 : رئيسيف ىما
 : عتبارىا ترل أف كؿ فرد يبنى اينظر إلى البنائية كنظرية فى المعرفة ب  القسـ الأوؿ

عرفة صكرة سمبية، ككظيفة المبالمعرفة بنفسو، كعمى ذلؾ فالمعرفة يتـ بناؤىا كلا يتـ تمقييا 
 لؾ تكيفية .ذعمى 

  : ى لينظر إلى البنائية كنظرية فى التعمـ، حيث أف التعمـ لكى يحدث يحتاج إالقسـ الثانى
لمفرد بكاسطة عمميات عقمية معينة، كعمى ىذا فالعمـ بناء أك إعادة بناء المخططات العقمية 

 يحدث نتيجة تكلد شخصى لممعنى مف خلاؿ الخبرات التى يمر بيا المتعمـ .       
 ( . 358 – 357: 2115: أحمد النجدي وعلً راشد ومنى عبد الهادي )  
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 : ىؿ الرأل ( إلى أف البنائية فى رأم كثير مف أ3-1:  2113 ولقد اشار ) أحمد الميدى
، كيمتبس ىذا المصطمح Constructivismىى المقابؿ العربى لمصطمح فى الإنجميزية ىك 

كىى نظرية مغايرة  Structuralismفى أذىاف بعض الناس بنظرية أخرل ىى البنيكية 
 لمبنائية فى النشأة، كفى المغزل، كفى التضمينات كالتطبيقات .

 
كلعؿ أقيـ ما قيؿ عف البنائية ىك ما تضمنو المجمد السنكل الذل أصدرتو أقدـ كأرفع منظمة 

 National Society for the Study of( Nsse تربكية فى أمريكا المعركفة باسـ :) 
Education    مبنائية صكرتيف مختمفتيف ىما :          ل(، كقد قيؿ فى ىذا المجمد إف
 Socialكالبنائية الاجتماعية  Individual Constructivismالبنائية الفردية 
Constructivism . 

 
 تشتؽ كممة البنائية  :(2111)ناصر  ابراىيـ كيرلConstructivism  مف البناء

Construction   أك البنيةStructure  كالتى ىى مشتقة مف الأصؿ المتينى .
Sturere  بمعنى الطريقة التى يقاـ بيا مبنى ما، كفى المغة العربية تعنى كممة بنية ما

 الأكضاع كالكيفيات .بتبديؿ ىك أصيؿ كجكىرل كثابت لا يتبدؿ 
 

  جوبريفكيرل  (Gobren 1993:51  أف البنائية ىى " الاعتماد عمى المعرفة التى )
مى الطلاب أف يبنكا معرفتيـ   لدل الطالب كالتعمـ فييا يركز عمى الطالب حيث يككف ع

 بأنفسيـ" .
 

 ائية عبارة عف عممية استقباؿ لمتراكيب ن( أف الب2112)وّاي ػثذ اٌؽُّذ صَرىْ  يرل
المعرفية الراىنة، يحدث مف خلاليا بناء المتعمميف لتراكيب كمعانى معرفية جديدة مف 

 السابقة كبيئة التعمـ .يـ المعرفية الحالية كمعرفتيـ بكياخلاؿ التفاعؿ النشط بيف تر 
 

 و فمسفى يفترض ( عرفكىا بأنيا " تكج56: 1997)الخميمى وآخروف يوسؼ  خميؿأما
خميان عند المتعمـ حيث أنو ىك الذل يبنى المعرفة عف طريؽ إعادة أف التعمـ يحدث دا

 تشكيؿ بنيتو الفكرية كالمعرفية " .
  ية التعمـ كنمك الطفؿ قكاميا أف فيرل انيا " رؤية فى نظر  المعجـ الدولى لمتربيةأما

الطفؿ يككف نشيطان فى بناء انماط التفكير لديو نتيجة تفاعؿ قدراتو الفطرية مع الخبرة " 
 ( . 71:  2114،  وجييوصبح، .        ) 
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  كانيلا ( إلى تعريؼ698: 2114) محمد السلٌم ملاككما أشارت Cannela  لمبنائية

التعمـ المعرفى التى تقدـ شرحان لطبيعة المعرفة ككيفية " عمـ المعرفة أك نظرية  كىك
تمعميا، كالتى تؤكد أف الأفراد يبنكف فيميـ أك معرفتيـ الجديدة مف خلاؿ التفاعؿ بيف 

 معرفتيـ السابقة كبيف الأفكار كالأحداث كالأنشطة التى ىـ بصدد تعمميا " .
 

 سيجؿ( تعريؼ  18:  2112) المزاـ ابراىيـ محمد وأورد  (Sigal  أحد المنظريف )
الأكائؿ لمبنائية " تشير البنائية إلى عممية البناء المعرفى التى تمت مف خلاؿ تفاعؿ 
الفرد مع ماحكلو مف أشياء كأشخاص، كفى أثناء ىذه العممية يبيف الفرد مفاىيـ معينة 
عف طبيعتو، كىذا بالتالى يكجو سمككياتو مع كؿ ما يحيط بو مف أشياء كأشخاص 

 أحداث " .ك 
 

  فعرفيا بأنيا " عبارة عف منظكمة علاقات كقكاعد تركيب متبادلة  ليفى شتراوسأما
تربط بيف مختمؼ حدكد المجمكعة الكاحدة بحيث يتحدد المعنى الكمى لممجمكعة مف 

 ( . 12:  2113نصار،  عبد الكريـ خلاؿ المعنى العاـ لمعناصر ذاتيا " )
 

  بموـ ويورؿ( تعريؼ  362:  2114) مجدي عزيز إبراىيـكما أكرد Bloom and 
Burrell  لمبنائية بأنيا " عممية استقباؿ تحكل إعادة بناء المتعمميف لمعانى جديدة داخؿ

 سياؽ معرفتيـ الآتية مع خبرتيـ السابقة كبيئة التعمـ " .
 

 لورسباؾ وتوبف( إلى تعريؼ 23:  2112) المومنى بداللهع ابراىيـ كما أشار 
Lorsbak and Tobin  لمبنائية بأنيا " نظرية معرفة استخدمت لشرح عممية " كيؼ

 نعرؼ ما نعرؼ " .
 كنظران لما لمنظرية البنائية فى تحسيف التعمـ عند الطلاب، قاـ :

 Paul, Chandra, Cliffm, and Don (2012)   بتكضيح المسمى الأجنبى
 كالتالى :  Constructtivismsليا " حيث حددت دلالات كؿ حرؼ مف أسـ ىذه النظرية 

C   : (Connection)              :  كتعنى ربط المعمكمات الجديدة كالفيـ بالمعمكمات
 السابقة .

O  : (OPTION)                  : 
 

الطلاب بمساعدة  أل تكضيح الأعماؿ المطمكبة مف
 عممية التعمـ .المعمـ لتسييؿ 
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N : 
 

 (Negotiation)            :  أل إجراء مفاكضة بيف ما لدل الطلاب مف معمكمات
كما يكتشفكنة مف معمكمات جديدة لمكصكؿ إلى 

 المفاىيـ الفردية لدل الطلاب .
S : 
 

(Scaffolding)            :  كتعنى مرحمة يدعـ فييا المعمـ الطلاب مف خلاؿ
التفاعؿ مع المعمكمات الجديدة كتككف عمى شكؿ 

المصادر اللازمة،  كمحفزات، كاقتراحات،كتكفير أسئمة،
 فية .كالنشاطات الص

T :  (Time )                     : . يقصد بو تكفير الكقت اللازـ لتنفيذ النشاط 
R : (Rubrics )                     :  ،ىنا يصؼ المعمـ المستكيات المختمفة لإنجاز الطلاب

 بشكؿ دقيؽ .لمعرفة الأمكر اللازمة ليـ 
U : 
 

(Understanding )       :  يقصد بيا الفيـ الذل يسمح لمطلاب بتطبيؽ أفكارىـ
 لتزاـ بأفكار مدرسييـ .بصكرة فردية، كعدـ الا

C : (Collaboration   )      :  تعنى عممية تعاكنية تظير فى تحديد المياـ كالنشاطات
 المدرسية كحؿ المشكلات، كتعتمد عمى المعارؼ

 كالمعمكمات، كتقكـ مف خلاؿ التغذية الراجعة .
T : (Technologies )        :  تعنى تزكيد الطمبة بفرصة لمكصكؿ إلى المعمكمات

التى يحتجكنيا كالتى تساعدىـ عمى حؿ المشكلات 
 ستخداـ التكنكلكجيا .اب

I  : (Inquiry)                  :  إجابات عف الأسئمة تعنى تكظيؼ الفرصة لمكصكؿ إلى
 التى تتكلد لدل الطلاب كالمشاكؿ التى تكاجييـ .

V : (Variety  )                :  مراعاة التنكع كالاختلاؼ فى البيئات التى قدـ منيا
الطلاب، لذا فيى تحتاج تنكع فى طرؽ التعميـ لتتناسب 

 مع اختلاؼ ثقافات الطلاب .
I  : (International teach ) :  يقصد بيذا الإجراء أف يدرؾ المعممكف المعارؼ

كالخبرات المتكفرة لدل الطلاب، كتحفيزىـ عمى البحث 
 كالتحقؽ مف خلاؿ المصادر كالمكاد المتكفرة .

S : (Student – centered ) :  أل التركيز عمى الطلاب فى عممية اكتساب المعرفة
يساعدىـ كبنائيا، كيككف دكر المعمـ مرشدان كمسيلان 

 عمى تحقيؽ المياـ .
 M: (Motivation )            :  ،أل التحفيز لإقناع الطلاب بأىمية المادة الدراسية
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ثارة دافعيتو نحك مكضكع محدد، ثـ جمع المعمكمات  كا 
 كالبيانات التى تسيـ فى حؿ المكقؼ المشكؿ .

  S: (Standards)              :  تضبط عممية التعمـ كالتعميـ.يعنى تحديد المعايير التى 
(Paul, Chandrs, Cliffm, and Don, 2001, P 325 )  

 
كمف خلاؿ استعراض تعريفات البنائية السابقة نجد أف منظرل البنائية لـ يتفقكا عمى 

ؼغٓ صَرىْ ، وّاي ػثذ اٌؽُّذ صَرىْ تعريؼ محدد ليا، كقد يعكد ذلؾ كما أشار إلى ذلؾ 

 ( للأسباب التالية :  359 – 358: 2115) عبد اليادى وآخروف منى(،19 – 18: 2113)
 ف كاف لو تاريخ طكيؿ فى مجاؿ الفمسفة بإعتباره أحد النظريات التى كا   لفظ البنائية ، - أ

 تتناكؿ المعرفة إلا أنو جديد فى الكتابة التربكية .
نكلكجيا التعميـ، تدخؿ البنائية فى العديد مف مجالات الدراسة، منيا التعمـ، كالتدريس كتك  - ب

عداد المعمـ كالتكجيو كالإرشاد النفسى، كغيره مف الدراسات .  كا 
ة مجمكعات، كؿ منيـ يعتقد أنو منظرك كأنصار البنائية ليسكا مجمكعة كاحدة كلكنيـ عد   -ج

 خر .ح مف الأأص
كتعريفاتو البنائية ليا جانباف أحدىما فمسفى كالآخر سيككلكجى، كلكؿ منيما أنصاره    -د

  .المتعددة
أنصار البنائية قصدكا ألا يعرفكىا كترككا الأمر لكؿ كاحد منا ليككف معنى محدد ليا فى    -ىػ

 ذىنو .
كبالرغـ مف عدـ كجكد تعريؼ كاحد إلا أنيا تتفؽ كتؤكد جميعيا أف المتعمـ ىك محكر  

ؿ استخدامو لمخبرات السابقة كأساس العممية التعميمية، كأف المتعمـ يبنى خبراتو الجديدة مف خلا
 كمف خلاؿ التعريفات السابقة،

) يعرفيا الباحث " بأنيا عبارة عف عممية عقمية وليدة المحظة لممتعمـ يقوـ مف 
خلاليا بإعادة ترتيب وتركيب أفكاره ومعرفتو السابقة بالموضوع المتناوؿ فى 

 تسمسؿ منطقى خلاؿ ىذه المحظة " ( .
  : بياجية والنظرية البنائيةPiaget & Constructivist Theory 

مف أكبر عمماء النفس فى   Jean Piagetجاف بياجيو يعتبر العالـ النمساكل  
مبنات الأكلى لمبنائية حيث كاف شديد الاىتماـ بمبحث نظرية المعرفة الالعصر الحديث ككاضع 

 كىك القائؿ " أف عممية المعرفة تكمف فى بناء أك إعادة بناء مكضكع المعرفة " .            
 ( .2113:18، شلايؿ عبد الجواد  أيمف) 



16 
 

 
أبحاثو حكؿ تفكير الطقؿ، كالتى  بياجية( بدأ 1921فمع بداية العقد الثالث مف ىذا القرف )    

ذىف الطفؿ لييكمة الكاقع كدمج لتمؾ  إعادةكشفت عف حدكث النمك المعرفى بطريقة تمقائية ب
 49: 1993،  خميؿ وناجي سركز العجيمييان فى صكرة بنيات معرفية . )ماليياكؿ الجديدة داخ

. ) 
أف الطفؿ يتطكر معرفيان مف خلاؿ تفاعمو مع بيئتو الطبيعية كمف  بياجيةكليذا يقترح  

يا مف أجؿ تطكير قدرتو عمى فيـ ىذه جخلاؿ ىذا التفاعؿ يكتسب الطفؿ معارؼ جديدة يدم
 ( .85: 1992، نشواف يعقوب البيئة بما فييا مف أحداث كمثيرات . )

 
أف الإنساف تنمك لديو مستكيات التفكير عبر مراحؿ محددة، كتتميز كؿ  بياجيةكيعتقد  
مو ممتلاؾ مفاىيـ أك تراكيب عقمية ىى برامج أك استراتيجيات يستخدميا الفرد فى تعابامرحمة 
ئة، كبزيادة خبرات الفرد تصبح المستكيات أك التراكيب الفكرية غير قادرة عمى تفسير يمع الب

تككف تراكيب فكرية جديدة تستكعب ىذه الخبرات الجديدة، أل أف ىذه  خبراتو الجديدة، لذا
( 241: 1997،  وعبدالله عبدالمنعـ إحساف الاغاالتراكيب الفكرية تتكسط بيف الفرد كبيئتو . )

. 
 

أف النظرية البنائية مشتقة مف ثلاث  (022: 0222عبد الكريـ، سحر  )ابمتوفكيبيف  
 مجالات ىى :

الذل ركز عمى  Developmental Psychology"( 8791)عمـ نفس النمك لبياجية   -1
 تزاف " .عممية التكيؼ كعدـ الا

الذل ركز  Cognitive Psychology "مف عمـ نفس معرفى  بياجيةمى رؤية ع ما ترتب -2
فيو عمى الأفكار المسبقة لمطلاب مف خبراتيـ الحياتية كمحاكلة تغييرىا كتعديميا لعدـ 

كتظير ىذه الأفكار عند حدكث  "Schemata "ملاءمتيا لنظاـ مخططات البنية الذىنية 
 اتزاف معرفى " .

ة كالتى نقمت بؤر  Social Constructivism( 8791لفيجوتسكى )البنائية الاجتماعية  -3
الاىتماـ إلى الخبرة الاجتماعية لممتعمـ كأىمية المغة لنقؿ الخبرة الاجتماعية إلى الأفراد 

 كدكرىا فى تنمية المنطقة المركزية لمدماغ .
 

بياجية ) البنائية كبذلؾ يتضح مما سبؽ أف النظرية البنائية مشتقة مف كؿ مف نظرية 
 .) البنائية الاجتماعية (  لفيجوتسكىالمعرفية ( ونظرية 
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 ى تقوـ عمييا النظرية البنائيةالأسس الت : 

( 02: 0282) وحسوف الكبيسي مف كؿ ذكرىا كما التالية الأسس عمى البنائية النظرية تقكـ
 (211: 2115) الشرقيمحمد  ك القاسـ كجيوو
 تبنى عمى التعمـ كليس عمى التعميـ .  -1
 .تشجع كتقبؿ استقلالية المتعمميف  -2
 تعامؿ المتعمميف كمبدعيف . -3
 تجعؿ التعمـ كعممية . -4
 ع البحث كالإستقصاء لممتعمميف .جتش -5
 تؤكد عمى الدكر الناقد لمخبرة فى التعمـ . -6
 تؤكد عمى حب الإستطلاع . -7
 تأخذ النمكذج العقمى لممتعمـ فى الحسباف . -8
 تؤكد عمى الأداء كالفيـ عند تقييـ المتعمـ . -9

 المعرفية .تؤسس عمى مبادلء النظرية  -11
 التحميؿ ( . –الإبداع  –تعمؿ عمى استخداـ المصطمحات المعرفية مثؿ ) التنبؤ  -11
 تأخذ فى الإعتبار كيؼ يتعمـ الطلاب . -12
 تشجيع المتعمميف عمى الإشتراؾ فى المناقشة مع المعمـ أك فيما بينيـ . -13
 تركز عمى التعمـ التعاكنى . -14
 تضع المتعمميف فى مكاقؼ حقيقية . -15
 عتبار المعتقدات كالإتجاىات لممتعمميف .تأخذ فى الإ -16
 تزكد المتعمميف بالفرص لبناء المعرفة الجديدة كالفيـ مف الخبرات الكاقعية . -17
 
 ( 828 – 822: 0222،  منى عبد الصبورمحمدخصائص النظرية البنائية : ) 

 التعميمية : قؼىناؾ عدة خصائص لمنظرية البنائية كالتى يمكف أف يككف ليا تأثير فى المكا
لاينظر إلى المتعمـ عمى أنو سمبى، كلكف ينظر إليو عمى أنو المسؤؿ مسؤكلية مطمقة عف  -1

 تعميمو .
 تستمزـ عممية التعمـ عمميات نشطة، يككف لممتعمـ دكر فييا حيث تتطمب بناء المعنى . -2
 المعرفة ليست خارج المتعمـ كلكنيا تبنى فرديان كجماعيان فيى متغيرة دائمان . -3
يأتى المعمـ إلى المكاقؼ التعميمية كمع مفاىيمو، ليس فقط المعرفة الخاصة بمكضكع  -4

 معيف، كلكف أيضان أراؤه الخاصة بالتدريس كالتعمـ كذلؾ بدكره يؤثر فى تفاعمو داخؿ الفصؿ 
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التدريس ليس نقؿ المعرفة، كلكنو يتطمب تنظيـ المكاقؼ داخؿ الفصؿ، كتصميـ المياـ  -5
 ف تنمى التعمـ .بطريقة مف شأنيا أ

كالمصادر، كالتى منيا يبنى  دالمنيج ليس ذلؾ الذل يتعممو، كلكنو برنامج مياـ التعمـ كالمكا -6
 المتعمميف معرفتيـ .

تكلد البنائية آراء مختمفة عف طريؽ التدريس كالتعمـ، ككيفية تنفيذىا فى الفصؿ، حتى تككف  -7
مى أف أفكار المتعمميف سكؼ تتغير لممناىج كالتى تنص ع  ةمتفقة مع المتطمبات العالمي

 مع إتساع خبراتيـ .
 

 : التعمـ لدى البنائييف 
يرل بياجية أف التعمـ عممية تظيـ ذاتية لمتراكيب المعرفية لمفرد كتستيدؼ مساعدتو  

عمى التكيؼ، أل أف الكائف الحى يسعى لمتعمـ مف أجؿ التكيؼ فعند تفاعؿ الفرد مع البيئة 
لات فيمجأ إلى التراكيب المعرفية المكجكدة لديو فإذا كجد ما يساعده ك مشكيا مثيرات أيقابؿ في

تزاف كأضفيت المعرفة الجديدة الناشئة عف الخبرة الجديدة عمى فيميا كحؿ مشكمة التكيؼ كالا
ما أف  إلى بنيتو المعرفية ،اف لـ يجد ما يساعده عمى الفيـ كحؿ المشكمة إما أف ينسحب كا 

تزاف فيبحث كيستقصى كيجرل التجارب أىيقكـ بالنشاط ايفكر، أل يصبح فى حالة عدـ 
يحدث التنظيـ المعرفى مف خلاؿ عمميتى  المناسب لممكقؼ كيتـ التفاعؿ الناجح الأمف حتى

التمثيؿ كالمكاءمة فيتـ التكيؼ مع البيئة، كيتـ النمك المعرفى بالإضافة التى نتجت عف التفاعؿ 
تزاف كبذلؾ العقمى مع مثيرات المكقؼ الجديد أك مع المشكمة الجديدة كيعكد الفرد إلى حالة الا

رفة جديدة .  كتؤثر المعرفة القديمة كالمعرفة يككف قد أضيؼ إلى البنية المعرفية لمفرد مع
الجديدة التى تـ دمجيا، فى تفاعمو مع المثيرات الأخرل فى المكاقؼ التالية حتى يتكيؼ مع 

المعرفى المنظكمى عند  البيئة بصكرة منظكمية متكاممة كيتـ الإتزاف . كىكذا يتـ بناء كالنمك
 ( . 2114 منى عبد الصبورمحمد،)الإنساف.

 
 ( 0229:  27نظريات التى تستند عمييا النظرية كما يرى زيتوف ) ال 
 رفى كالنمك المعرفى .ع:  فى التعمـ الم نظرية بياجية -1
: فى معالجة الطالب لممعرفة كتركيزىا لدا العكامؿ الداخمية المؤثرة فى  النظرية المعرفية -2

 التعمـ .
 : فى التفاعؿ الإجتماعى فى غرفة الصؼ أك المختبر أك الميداف . النظرية الاجتماعية -3
 : فى إبراز أىمية المتعمـ كدكرة الفاعؿ فى اكتشاؼ المعرفة كبنائيا . النظرية الإنسانية -4
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 : تيارات النظرية البنائية  

 لمبنائية تيارات متعددة يمكف عرضيا عمى النحو التالى :
 Trivial Constructivismالبنائية البسيطة :   -8

البنائى عمى إف المتعمـ يبنى معرفتو بصكرة نشطة، كلايستقبميا بصكرة كيقكـ ىذا التيار 
عتبار المتعمـ كدكره النشط فى بناء المعرفة فى حيف سمبية، كنلاحظ إف ىذا التيار أخذ بالا

 . (Dougiamas, M. , 1998:8-10)أغفؿ العلاقة بيف البيئة كالمعرفة 
 

 ( Radical Constructivism )البنائية الجذرية :   -0
د عممية تكيؼ ديناميكية، يتكيؼ عي البنائى إف التعرؼ عمى شىء ماكيرل ىذا التيار 

ع تفسيرت قابمة لمتطبيؽ، فالبنية العقمية المبنية مف خيرات الماضى تساعد فى ملفرد ا فييا
ىذه البنية فى عمميا، تتغير مثؿ ىذه البنية ترتيب تدفؽ الخبرات المستمرة، كلكف عندما تفشؿ 

 .(Bichard, M. H., 1997: 27-41العقمية لمحاكلة التكيؼ مع الخبرات الجديدة )
 
 (Social Constructivism )البنائية الإجتماعية :    -3

كيقكـ ىذا التيار عمى إف المتعمـ يعيش فى بيئة اجتماعية، عندما يمارس عممية التعمـ، 
كىذه البيئة الاجتماعية تتضمف العناصر التى تؤثر عميو أثناء حدكث عممية التعمـ، كتتمثؿ 
ىذه العناصر فى المعمـ كالزملاء كالمدير كالمكجييف كالأصدقاء، كجميع الأفراد الذيف يتعامؿ 

كىذا . (Philips. D. C., 1997: 104-106)أثناء قيامو بأنشطتو التعميمية المختمفة  معيـ
 التيار يركز عمى بناء المعرفة مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعى كالتعمـ التعاكنى .

 
 ( Cultural Constructivism )البنائية الثقافية :   -2

مكقؼ التعميـ كالتعمـ فى البيئة كيذىب ىذا التيار إلى ماكراء البيئة الاجتماعية، إذ إف 
الصفية يتأثر بالخمفيات الثقافية لممتغيرات الاجتماعية التى تعتبر عناصر فيى بيئة التعمـ، إف 
ىذه العناصر الاجتماعية تتضمف عادات كتقاليد كديانات كأدكات بيكلكجية كلغو، كلذا يرل 

لا كمعالج لممعمكمات، بؿ كبيكلكجى  أصحاب ىذا التيار إف مانحتاج إليو مفيكمان جديدان لمعقؿ
ىذا الفرد، كفى الأدكات كالأنظمة الرمزية  فيبنى نظامان يتكاجد كبصكرة متساكية فى ذى

 ( .216: 2111زيتكف  كماؿالمستخدمة لتسييؿ التفاعؿ الاجتماعى كالثقافى )
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 ( Critical Constructivism )البنائية النقدية :   -0

" تقكـ البنائية النقدية عمى ثلاثة أبعاد لبناء المعرفة، فالمعرفة تبنى مف كجيو نظر 
التيار النقدل فى ظؿ البيئة الاجتماعية كالثقافية، إضافة إلى البعد النقدل الذل ييدؼ إلى 
إصلاح ىذه البيئات، حتى تتمكف البنائية مف تنمية العقمية القائمة عمى التساؤؿ كالتقصى مف 

 . ( Taylor, 1996 : 151 )ؿ الحكار كالمناقشة كالتأمؿ لمذات " خلا
 

 ( Interactive Constructivism )البنائية التفاعمية :    -6
ترل البنائية التفاعمية إف التعمـ يحدث مف خلاؿ بعديف، البعد العاـ كالبعد الخاص، 

يككنكف قادريف عمى التعامؿ مع كفقان لمبعد العاـ فإف المتعمميف يقكمكف ببناء المعرفة عندما 
العالـ المادل الذل يحيط بيـ، كمع غيرىـ مف الأفراد، فى حيف أف البعد الخاص يشير إلى إف 
المعرفو تبنى عندما يقكـ المتعممكف بالتأمؿ فى تفاعلاتيـ كأفكارىـ أثناء عممية التعمـ، إذا تمكف 

القديمة بالمعرفة الجديدة، كمف صفات البعديف يككف بمقدكره ربط المعرفة  فالمتعمـ مف ىذي
البنائية التفاعمية أف يكتسب المتعممكف القدرة عمى بناء التراكيب المعرفية، كالتفكير النقدل، 

قناع الآخريف بأرائيـ كممارسة الا ستقصاء، كالتعامؿ مع التغير المفيكمى، كالتفاكض كا 
التفاعؿ بيف القديـ كالجديد، كالميارة فى ستكشاؼ كخمؽ الاجتماعى كالقدرة عمى التجريب كالا

 ( . 317:  2112زيتكف :  كماؿ تطبيؽ المعرفة . )
 

 ( Human Constructivism )البنائية الإنسانية :   -9
كيقكـ ىذا التيار عمى أساس أف المعرفة الجديدة تبنى لدل المتعمـ إذا حدث تعمـ ذك 

 ؼ المتعمـ السابقة .معنى لتمؾ المعرفة كذلؾ مف خلاؿ ربطيا مع معار 
كتؤكد البنائية الإنسانية عمى أف العمميات المعرفية التى يكظفيا المحترفكف الذيف 
ينتجكف أعمالان خارقو، ىى نفسيا التى يكظفيا المبتدئكف الذيف ليس ليـ خبرة كاسعة فى ىذا 

قات بيف المجاؿ، إذ فى كمتا الحالتيف يمجأ الفرد إلى بناء المعرفة عف طريؽ تككيف علا
المفاىيـ الجديدة كالمفاىيـ الأخرل كالتى تشكؿ تراكيب معرفية سابقة كعميو فإف العمميات 
النفسية بو التى يقكـ الفرد مف خلاليا ببناء معنى خاص كجديد ىى نفس العمميات التى يتـ مف 

ذل  خلاليا بناء المعرفة الجديدة، فبناء المعرفة الجديدة ماىى إلا صكرة مف صكر التعمـ
المعنى، بمعنى إذا حدث التعمـ ذك المعنى لدل المتعمـ فإف عممية بناء المعرفة الجديدة قد 

ؿ عف التعمـ ذل المعنى بئية الإنسانية مف خلاؿ أعماؿ أكز البناؾ حدث، كلقد استمد نكفا
 ( . 218: 2112زيتكف،  كماؿ كالنظرية المعرفية )
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  : الأسس المعرفية لمنظرية البنائية 
تقكـ النظرية البنائية فى فمسفتيا المعرفية عمى اساسيف يمكف عرضيا عمى النحك 

 .(Appleton. Ken, 1997, 303-304)التالى: 
 

 الأساس الأوؿ :  الخبرة السابقة :  -
يقكـ الفرد ببناء المعرفة الجديدة مف خلاؿ الخبرة المعرفية التى تككف مكجكدة لديو، 

الآخريف، فالفرد يبنى المعرفة بنفسو كمف خلاؿ استخداـ العقؿ  يبنييا عف طريؽ استقباليا مف
 تتشكؿ المعانى المعرفية نتيجة تفاعؿ حكاسو مع البيئة الخارجية .

 
 الأساس الثانى : التكيؼ مع البيئة الخارجية :  -

إف الكظيفة الأساسية لممعرفة ىى التكيؼ مع معطيات كمتطمبات البيئة الخارجية التى 
المتعمـ، لذا فإف بناء التراكيب كالمخططات المعرفية يككف بمثابة عممية مكاءمة  يتفاعؿ معيا

 بيف التراكيب المعرفية كالكاقع كليست عممية تناظر أحادل أك تطابؽ بينيما .
 

  فتراضات التى تقوـ عمييا النظرية البنائية :الا 
 ط الآتية :فتراضات تتمثؿ فى النقاتقكـ النظرية البنائية عمى مجمؿ مف الا 

 (    51:2003), (Barker and Pibarn,1997:102-116يمكس سمككديع ) 
 

 النشاط والإستمرار والفرضية :  -8
كيقصد بذلؾ أف عممية التعمـ عممية نشطو مستمرة غرضية التكجو، يقكـ مف خلاليا 

تيدؼ المتعمـ ببناء المعرفة الجديدة فى ظؿ المعرفة السابقة مف خلاؿ عممية نشطة مستمرة 
إلى تحقيؽ أغراض تساعده عمى حؿ مشكلاتو أك تعطى تفسيرات لمكاقؼ محيرة لديو أك تحقيؽ 

يسعى المتعمـ لديو أك    نزعات داخمية نحك تعمـ مضاميف معينة،  إف ىذه الأغراض التى
 تعمؿ كقكة دفع داخمى لتحقيؽ أىداؼ يسعى إلى بمكغيا .  تحقيقيا

 
 المشكلات والمياـ الحقيقية :  -0

كيقصد بيذه الفرضية أف أفضؿ الظركؼ لحدكث عممية التعمـ عندما يكاجو المتعمـ 
بمشكلات كمياـ حقيقية، كيتضمف ىذا الافتراض أىمية التعمـ القائـ عمى طريقة حؿ 
المشكلات، إذ أف ىذا النكع مف التعمـ يساعد عمى بناء المعرفة مف خلاؿ الأنشطة الفاعمو 

المشكلات كالمياـ الكاقعية، فى حيف إف التعمـ القائـ عمى حفظ التى يمارسيا المتعمـ لحؿ 
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كتمقيف المعرفة يعمؿ عمى تككيف معرفة لدل المتعمـ ليس ليا ركابط متينة فى بنائو المعرفى، 
 قد تنسى كتندثر بسيكلة، لذا يجب أف تككف المشكلات كالمياـ المدركسة نابعو مف حياة

 الحقيقية .المتعمـ كخبراتو 
 

 اوض الاجتماعى :التف -3
كيقكـ ىذا الافتراض عمى أف المعرفة تبنى مف خلاؿ التفاكض مع البيئة الاجتماعية، 
كلذا فإف عممية التعمـ تتضمف إعادة بناء الفرد لمعرفتو مف خلاؿ عممية التفاكض الاجتماعى 

ؿ نشاطو مع الآخريف المكجكديف فى المجاؿ البيئى، إذا أف الفرد لايقكـ ببناء المعرفة مف خلا
نما يقكـ ببناء المعرفة مف خلاؿ مناقشة ما لديو مف معارؼ كأفكار مع  الذاتى فحسب، كا 
الآخريف فى البيئة المدرسية، لذا يجب أف تسمح البيئة المدرسية حدكث مثؿ ىذا التفاكض فى 

د ستقصاء البيانات كالمعمكمات ككضع الفركض كالػتأكاالمكاقؼ الصفية، ليتـ تبادؿ الأفكار ك 
مف صحتيا كالكصكؿ إلى النتائج كالتعميمات، كيقكـ المعمـ بتييئة الظركؼ الملائمة لحدكث 

 ىذا الأمر .
 

 المعرفة السابقة :  -2
كيفيد ىذا الافتراض بأف المعرفة السابقة شرطان لازمان لبناء المعانى المعرفية، إذ أف 

حدكث عممية التعمـ ذل المعنى، التفاعؿ بيف المعرفة السابقة كالمعرفة الحالية يؤدل إلى 
كتككف المعرفة السابقة بمثابة معبر فكرل تمر مف خلالو المعرفة الجديدة إلى عقؿ المتعمـ، 

نما تتفاعؿ كتذكب فى المعرفة لبناء كتككيف مفاىيـ كمعارؼ بكأف ىذا العبكر لاي قييا منفردة، كا 
 . تظير عممية بناء المعرفة لدل المتعمـ ناكأفكار أكسع، كى

 
 التكيؼ والمواءمة :  -0

اليدؼ الأساسى مف عممية التعمـ إحداث تكيفات تتكاءـ مع الضغكط المعرفية الحارسة 
تعمـ، كالتى تؤدل ديدة كالمياـ التى يكاجو بيا المعمى خبرة المتعمميف، فالضغكط ىى الخبرة الج

المعارؼ، كلذا فأف اليدؼ تزاف المعرفى لديو، مما يعيقو عف تحصيؿ ىذه إلى إثارة عدـ الا
حداث التكيؼ مع  الأساسى لمتعمـ البنائى ىك خمؽ التكافؽ كالتكيؼ لإعادة الاتزاف المعرفى كا 

 الضغكط المعرفية .
  ستراتيجيات النظرية البنائية :ا 

ستراتيجيات التدريسية التى أشتقت مف النظرية يتضمف الأدب التربكل العديد مف الا
 مايمى : البنائية، سنعرض منيا
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 ر وزملائو :ننموذج بوس  -8

الخميمى ،  خميؿ يكسؼستراتيجية تتألؼ مف خمس مراحؿ ىى : )اكزملائو  رنقدـ بكس
1996  :439 .) 

إحداث التناقض المعرفى عند المتعمـ، مف خلاؿ تقديـ مضاميف كمفاىيـ عممية تؤدل   -أ 
 دكث التناقض فى البناء المعرفى لديو .حإلى 

 تشخيص المفاىيـ الخطأ عند المتعمـ . –ب 
 ستراتيجية لعلاج المفاىيـ الخطأ لدل المتعمـ .ابناء   -ج
 مساعدة المتعمميف عمى فيـ المضاميف كالمفاىيـ العممية بصكرة صحيحة .   -د
بناء برامج تقكيمية يستطيع المتعمـ مف خلاليا التكصؿ إلى أف المفاىيـ الصحيحة حمت   -ىػ

 المفاىيـ الخطأ .محؿ 
 

 (Vنموذج الشكؿ )  -0
 ( 156:  1996عمى  محمد( مف جانبيف : )Vيتككف ىذا الشكؿ )

كىك الجانب المفاىيمى التفكيرل، كيشتمؿ عمى المفاىيـ   الجانب الأيسر :  (1)
كالمبادلء كالنظريات التى يتضمنيا الدرس، كيشير ىذا الجانب إلى تسمسؿ كتنظيـ 

ككنيا عامة كشاممة مف المبادلء كعلاقات بيف المفاىيـ ىرمى يتدرج مف النظرية ل
ثـ المفاىيـ، كىى متدرجة مف مفاىيـ أكثر عمكمية إلى مفاىيـ أقؿ عمكمية، حتى 

 ( .2111: 135تصؿ إلى المفاىيـ البسيطة الشكؿ . )عبد السلاـ مصطفى، 
الذل يشتمؿ كيعرؼ بالجانب الإجرائى أك المتطمبات المنيجية    : الجانب الأيمف  (2)

عمى التسجيلات كتحكيلاتيا كالمتطمبات المعرفي كالقيمية، بحيث يتـ ترتيبيا 
( الأحداث كالأشياء كيحدث Vاغتيا بشكؿ لو معنى، كيكجد فى بؤرة الشكؿ )يكص

تفاعؿ بيف الجانبيف الأيمف كالايسر لمشكؿ مف خلاؿ السؤاؿ الرئيسى الذل يقع فى 
كالمفاىيمى عممان بأف المككنات السابقة  ئىجرا( بيف الجانبيف الإVقمو الشكؿ )

          (Vتمثؿ العناصر الأساسية فى نظرية المعرفة طبقان لترتيبيا فى خريطة الشكؿ )
 ( .   156: ص 1996) محمد عمى، 

  
 

 
 



24 
 

 
 
 

 
 
 
 

 
    

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 

 
 

 (  V  مكونات الشكؿ )
 
 
 
 

 الجانب الإجرائى

 ) المتطمبات المنيجية (

 النظريات

 والمفاىيـ والمبادىء

 الجانب المفاىيمى

 التفكيرى

 التسجيلات وتحويلاتيا

والمتطمبات المعرفية 
 والقيمية

 الأحداث والتفاعؿ بيف الجانبيف ) السؤاؿ المحورى (
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 ستراتيجية المتناقضات : ا  -3

 ،  ( 84، 2112 أحمد عبد القادر: ) بيرـ
عمى مجمكعة مف الخطكات المتتالية، إذ تؤدل كؿ مرحمة إلى ستراتيجية تقكـ ىذه الا

المرحمة التى تمييا، فالمرحمة الأكلى يتـ فييا تقديـ الحدث المعرفى المتناقض كذلؾ 
عندما يكاجو المتعممكف بأسئمة كمشكلات تحدث الدىشة كالأستغراب لدييـ ككضعيـ فى 

كط المعرفية كعدـ الإتزاف مكاقؼ تعميمية تثير لدييـ خبرة محيرة كشعكر بالضغ
المعرفى، فى حيف تتكلى المرحمة الثانية البحث عف الحمكؿ التى يستخدميا المتعمـ فى 
حؿ التناقض المعرفى، كذلؾ مف خلاؿ إمداد الطلاب بالخبرات المعرفية التى تساعدىـ 
زالة الضغكط كعدـ الأتزاف الذل أحدثتو  فى الكصكؿ إلى حمكؿ تمؾ التناقضات كا 

رحمة الأكلى، فى حيف تقكـ المرحمة الثالثة عمى التكصؿ إلى حؿ التناقض مف خلاؿ الم
الطلاب أنفسيـ، كذلؾ مف خلاؿ إتاحة الفرص لمقياـ بالعمميات المعرفية المختمفة، 
جراء المقارنات كبياف أكجو الشبو  أثناء المكاقؼ التعميمية، مف ملاحظة كتفسير كا 

بيانات كتصنيفيا كتبكيبيا كصياغة الفركض كالتجريب كالخلاؼ، كتسجيؿ المعمكمات كال
صدار الأحكاـ، مما يتكلد عنو بناء المعرفة لدل المتعمميف .  كفقد المكاقؼ كا 

 ستراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة :ا  -2
 

 Crowther  ( ،)14-1991  ،Wealth، 1997: 3-5ر )ثقدـ كتيمى ككراك 

Gell. ستراتيجية إذ اعتبرىا نمكذجان لمتدريس البنائى " إذ يقكـ المعمـ بتشجيع الا( مفيكمان ليذه
يـ بمشكلات كمياـ حقيقية كالعمؿ مكاجيتالمتعمميف عمى بناء المجتمع كالمعرفة مف خلاؿ 

 عمى حؿ ىذه المشكلات كيتككف ىذا النمكذج مف ثلاث عناصر ىى :
 ت كمياـ حقيقية لممتعمميف .تقديـ المضاميف كالمفاىيـ العممية عمى صكرة مشكلا  - أ
تككيف مجمكعات تعاكنية لمعالجة المشكلات كالمياـ الحقيقية المعرفية كذلؾ مف   - ب

 خلاؿ التعمـ التعاكنى كنشاطاتو المختمفة .
فى ىذه الفترة يتحكؿ الفصؿ بأكممو إلى مجمكعة  ،ىالمشاركة فى النقاش الصف -ج

مف بيانات كمعمكمات كنتائج  ماتكصمت إليو بتقديـكاحدة كتقكـ كؿ مجمكعة 
كتفسيرات كىنا يقكـ النقاش مف أجؿ بناء المعرفة كتعميقيا كبمكرة النظريات 

المعمـ تنظيـ سير المناقشة بيف مجمكعات  ركيككف دك   كالمبادلء كالمفاىيـ،
 الفصؿ كمجمكع التلاميذ جميعان .
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 نموذج التعمـ البنائى :  -0

النظرية البنائية كقامت سكزاف ككلى بتطكير كتعديؿ اشتؽ نمكذج التعمـ البنائى مف 
النمكذج حتى أصبح عمى صكرتو المعركفة الآف كفى ىذا النمكذج يككف محكر عممية التعمـ 

نصب عمى المتعمـ بككنو مخمكؽ قادر عمى بناء المعرفة بنفسو . مف ىك المتعمـ فالتركيز مُ 
كالكصكؿ إلى النتائج كالتعميمات كمناقشة خلاؿ جمع المعمكمات كالبيانات كتككيف الفرضيات 

الحمكؿ كالأفكار كالمفاىيـ كتطكيرىا بالتفاعؿ مع الأخريف، ثـ تطبيؽ ماتكصؿ إليو فى ظركؼ 
   ( .784: 1998 منى عبد اليادم، كمكاقؼ تعميمية جديدة ) سعكدل،

 
 ثانياً: )المحور الثانى( -
 (The Constructivist Learning Modelنموذج التعمـ البنائي )  -

 ورد ىذا النموذج فى العديد مف الدراسات بأسماء مختمفة وىى :
كقد تـ  مكذج المنحنى البنائى فى التعمـ الذل يكجو التعمـ(ن) النمكذج التعميمى التعممى، ك 

، حيث يقكـ ىذا 1991تعديمو كتطكيره لصكرتو الحالية بكاسطة سكزاف لككس كآخريف عاـ 
أسس بنائية أىميا مشاركة المتعمـ بشكؿ إيجابى فعاؿ فى بناء خبرتو، النمكذج عمى عدة 

  ( .2111: 75معتمدان فى ذلؾ عمى معمكماتو السابقة .  صبرل كتاج الديف )
(، Perkins, D. N. :1991 )ك ( .(Yager  ،1991( ك 2116كما أكرد كؿ مف عميكه، )

الطلاب عمى بناء مفاىيميـ العممية، ـ لمساعدة مصُ  (CLM)بأف نمكذج التعمـ البنائى 
 كمعارفيـ مف خلاؿ أربع مراحؿ .

 
قتبس مف أصؿ نمكذج دكرة التعمـ كالتى ظيرت لأكؿ مرة كيعتبر نمكذج التعمـ البنائى مُ       
ثـ  "Karplus "ككاربمس  "Atken"فى الكلايات المتحدة الأمريكية عمى يد أتكف  1962عاـ 

ثـ تـ تعديمو كتطكيره لصكرتو الحالية  1974أدخؿ عمييا كاربمس كآخركف تعديلات عاـ 
 ( . 2118 ،) زيتكف 1991كآخركف عاـ   "Susan Loucks "ف لككس ابكاسطة سكز 

 
  : الأسس ) المبادىء( الرئيسية التى يرتكز عمييا نموذج التعمـ البنائى 

( كجكد عدة أسس يقكـ عمييا نمكذج 785: 1998 منى عبد اليادم، ذكر ) سعكدل،
التعمـ البنائى بحيث تعتبر الأساس العممى ليذا النمكذج كالدعامات التى يستند عمييا البناء 

 الرئيسى لنمكذج التعمـ البنائى كىى كالتالى :
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إعداد الدعكة لمشاركة التلاميذ بصكرة فعالو، كذلؾ فى بداية خطكات التعمـ الجديد  (1
فييا يقكـ التلاميذ بتحديد الظكاىر العممية كالتعبير عنيا بصكرة لفظية كما كالتى 

 يقكمكف بمناقشة التفسيرات الخاصة بيـ عف ىذه الظكاىر .
تاحة الفرصة ا (2 ستخداـ تصكرات كمفاىيـ التلاميذ كأفكارىـ فى تكجيو كقيادة الدرس كا 

 ختيار أفكارىـ كلك حتى إف كانت خاطئة .لا
متلاميذ بمناقشة ماتـ تعممو مف معمكمات مف خلاؿ عمؿ حكار بيف إتاحة الفرصة ل (3

 التلاميذ كبعضيـ البعض أك بيف التلاميذ كالمعمـ .
إعداد أسئمة تحفز التلاميذ عمى الرجكع لممصادر المتنكعة لممعمكمات كمحاكلة إيجاد  (4

 صدكىا .الدلائؿ المدعمة لمتفسيرات التى قدمكىا لمظاىرة أك الظكاىر العممية التى ر 
 السماح بفترة إنتظار كافية بعد إلقاء الأسئمة ككذلؾ تمقى استجابات التلاميذ . (5
تشجيع التلاميذ عمى تعديؿ كتحسيف تفسيراتيـ، كلكف مع عدـ الحكـ عمى صحو ىذه  (6

 يا .ئالتفسيرات أك خط
ختبارات يجب الإصرار عمى سماع تنبؤات التلاميذ لمنتائج قبؿ إجراء التجارب أك الا (7

 عممية المتنكعة .ال
دائمان يجب أف تككف منتبييف لمفاىيـ الطلاب البديمة كتصميـ الدركس بشكؿ يعمؿ  (8

 عمى معالجتيا .
 
  : مراحؿ نموذج التعمـ البنائى 

The Constructivist Learning Model Stages                                  
الفمسفة البنائية فى بناء المتعمـ لمفاىيمو، مراحؿ نمكذج التعمـ البنائى عمى عتمدت ا 

مف خلاؿ العمميات العقمية التى يقكـ بيا المتعمـ أثناء تعممو، كيقكـ ىذا النمكذج عمى أربعة 
 مراحؿ متتابعة كىك ماتنطمؽ منو الدراسة الحالية عمى النحك التالى :

اف كىماـ، )سميم( ،2111إسماعيؿ، محمد ربيع ( ك) 2113:  55،مكسيمكس) كديع 
 ( ،2111:27السيد،  أحمد جابر ) ،(999:511شياب، كالجندل، ( ،) 2111:114

الخميمى كآخركف، خميؿ ( ، ) 786: 1998( ، )سعكدل، 75 :2111) صبرل كتاج الديف،  
 (.Perkins, D. N.  ،1991( ، )72 :2114أبك عطايا،  أشرؼ ) ( ،441: 1996

 
 (Invitation Stage )المرحمة الأولى : مرحمة الدعوة :   -8

ندماج فى تعممو، نتباه الطلاب نحك الدرس كدعكتيـ إلى الااذه المرحمة يتـ جذب فى ى
سئمة التى تدعكىـ إلى التفكير، أك طرح المشكلات التى تتحدل قدراتيـ مف خلاؿ طرح الا
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فى ىذه كتثيرىـ، كتدفعيـ إلى البحث كالتنقيب مف أجؿ الكصكؿ إلى الحؿ .  كالدكر الأساسى 
ارىـ كتحفيزىـ لمكصكؿ إلى تحديد نفستاالمرحمة يككف لممعمـ كذلؾ مف خلاؿ دعكتيـ ك 

المشكمة، كعمؿ النشاطات المطمكبة بالكسائؿ كالطرائؽ التى يراىا مناسبة لمدرس .  كدكر 
الطلاب فى ىذه المرحمة يكاد يككف محدكدان مقارنة بالأدكار المنكطة بيـ فى المراحؿ التالية، 

لمطمكب منيـ فى ىذه المرحمة الكصكؿ إلى تحديد المشكمة، كالنشاطات التى سكؼ يقكمكف كا
 عتمادان عمى ما يتمقكف مف المعمـ .ابيا 

 
 المرحمة الثانية :  مرحمة الإستكشاؼ، والإكتشاؼ، والإبتكار    -0

(Explore, Discover and Create Stage):                               
المرحمة يتـ تقسيـ الطلاب إلى مجمكعات غير متجانسة كمتناسبة عدديان .   فى ىذه   

ة العمؿ حيث يبدأ عمؿ الطلاب فى الاسئمة كالأنشطة المطركحة رحمكتعتبر ىذه المرحمة ىى م
د حمف المرحمة السابقة، كالكصكؿ إلى حمكؿ لممشكلات التى عرضت عمييـ مف خلاؿ ت

مكانياتيـ ال عقمية حيث يقكـ الطالب بإعادة النظر فيما طرح عميو مف أسئمة، الطلاب لقدراتيـ كا 
عادة  عادة صياغتيا، كيتـ ذلؾ مع عممية استراجاع مالدييـ مف خبرات سابقة كا  كالتمعف فييا كا 
ترتيبيا حتى تتناسب مع طبيعة المشكمة حيث يعطى المعمـ الكقت الكافى لطلابو مف أجؿ 

ائج بخصكص المشكمة المطركحة عمييـ . كبعد ذلؾ يقكـ قتراحات كتفسيرات كنتاالتكصؿ إلى 
كؿ طالب بطرح ما تكصؿ إليو مف نتائج كتفسيرات داخؿ مجمكعتو، كيتـ تبادليا داخؿ 
المجمكعة الكاحدة مع إجراء التشاكرات بيف طلاب كؿ مجمكعة مف المجمكعات .  حيث نجد 

ؿ ىذا التشاكر مع طلاب أف بعض الطلاب ربما كاف لديو بعض الفيـ الخاطىء كمف خلا
المجمكعة، قد يتـ تعديؿ مالدييـ مف أفكار أك تصكرات خاطئة إلى أفكار صحيحة .  كفى 
ختاـ ىذه المرحمة يطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة كتابة النتائج التى تـ التكصؿ إلييا . كحيث 

( أنو ليس مف ضركرل أف تقكـ كؿ المجمكعات بالأنشطة كالمياـ 2111) البنا حمدي يرل
نفسيا، بؿ يمكف أف يككف ىناؾ تنكع بحيث يككف لكؿ مجمكعة نشاط أك ميمو خاصة بيا، 

 محمد محمود صيرهحيث تسمى المجمكعات فى ىذه الحالة مجتمع الأنشطة حيث يرل 
لمرحمة كلكنو ليس منعزلان عف المشاركة ( أف دكر المعمـ يقؿ بدرجة كبيرة فى ىذه ا2115)

 الجماعية، بؿ يككف دكره الإرشاد كالتكجيو لمطمبو .   
 قتراح الحموؿاالمرحمة الثالثة :  مرحمة التفسير و   -3

(Explanation and Propose Solution Stage)                                 
دكر الطلاب فى ىذه المرحمة فى التكصؿ إلى المفاىيـ المطمكبة عف طريؽ  كيتمثؿ       

 تفسير النتائج كالحمكؿ، كالمفاضمة بينيا مف خلاؿ المناقشة تحت قيادة المعمـ، كتعديؿ ما لدل 
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الطلاب مف مفاىيـ أك تصكرات خطأ، كاستبداؿ المفاىيـ كالتصكرات العممية الصحيحة بيا، 

و كبيذا تظير ظاىرة " التفاكض كف النقاش بيف أفرد المجمكعة فى أكجَ كفى ىذه المرحمة يك
عانى المشتركة، أما دكر المعمـ فيكمف فى مجتماعى " بيف أفراد المجمكعات لمكصكؿ إلى الالا

دارتو، كمساعدة الطلاب عمى تكصيؿ أفكارىـ كمقترحاتيـ إلى باقى أفراد ا  تنظيـ النقاش ك 
ف كاف فييا غمكض مع إعطاء مجاؿ أر ف المجمكعات، بدكف أل سخرية م اء كأفكار الطلاب كا 

التبرير كالدفاع عف الأفكار التى طرحتيا المجمكعات عمى أف يعزز المعمـ الأفكار 
ستنتاجات الصحيحة .  حيث يتـ التكصؿ مف خلاؿ ىذه الجمسة إلى معرفة ككضع كالا

لتى تـ بناؤىا بمغتيـ الخاصة الإجراءات .  كفى ختاميا يطمب مف الطلاب صياغة المعرفة ا
كيرل الباحث أف ىذه المرحمة مف أىـ المراحؿ حيث تسيـ فى مساعدة المعمـ فى الكقكؼ عمى 

 ستخداميا كمعرفة الأفكار الخاطئة كالعمؿ عمى تصكيبيا .باأنماط التفكير التى قاـ الطلاب 
 
 ( :Take Action Stageالمرحمة الرابعة :  مرحمة إتخاذ الإجراءات )  -2
يتـ فى ىذه المرحمة تطبيؽ ما تكصؿ إليو الطلاب مف حمكؿ كمفاىيـ فى مسائؿ       

جديدة، أك مكاقؼ أخرل مشابية، أك فى إتخاذ قرار معيف إزاء المشكمة المطركحة، كما تعد ىذه 
ستكعبكا ما تـ ا دالمرحمة بمثابة مرحمة تقكيـ المعمـ لطلابو، حيث يتأكد فييا مف أف الطلاب ق

مكانياتيـ كأف يحدد الفركض المكجكدة طر  حو خلاؿ الدرس، كما أنو يستطيع أف يعرؼ قدراتيـ كا 
لدييـ كذلؾ تعد ىذه المرحمة بمثابة مرحمة تقكيـ الطلاب لأنفسيـ، حيث يستطيع أف يحدد كؿ 

 طالب ما ىى نقاط ضعفو ككذلؾ نقاط قكتو . 
، لأف المتعمـ فى ىذه المرحمة " كيرل الباحث أف ىذه المرحمة مف أىـ مراحؿ النمكذج

يككف قد أنيى بناء معرفتو بنفسو، كأصبح يمتمؾ القدرة كالإمكانيات لتطبيؽ كتعميـ ما تعممو فى 
المكاقؼ الجديدة " ، كأف دكر المعمـ فى ىذه المرحمة فيك دكر المساعد كالمكجو، فيك يساعد 

 علاقة بالمكضكع .  الطلاب عمى تطبيؽ ما تعممكه بأنفسيـ فى مكاقؼ جديدة ذات
 
كىذه المراحؿ متتابعة كمتكاممة فيما بينيا، فإذا ما ظيرت مشكمة جديدة فى أل مرحمة     

مف مراحؿ النمكذج البنائى لمتعمـ فإف ذلؾ سيؤدل إلى مرحمة الدعكة مف جديد، كمف ثـ إلى 
 ستمرارية الدكرة .ا
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 لمتعمـ( يوضح دورة النموذج البنائى 8والشكؿ رقـ )
                                       

 
 
 

 
 
 

 
   
 

                    
  

 
           
           
           
       

 
 ( 33، ص 0226( : دورة النموذج البنائى لمتعمـ ) عميوه 8الشكؿ رقـ )

 
( أف المتعمـ 2116المشار إليو فى عميكه )( McCuneكيرل مؾ ككف ) 

يمارس دكر المكتشؼ كالباحث مف خلاؿ إجراءات ىذا النمكذج، فإف ) الطالب ( 
المعمـ فيك مكجو، كمرشد، كميسر،  أمايبحث عف المعنى، كيبنى معرفتو بنفسو، 

حتياطى لممعمكمات، اكمنظـ لبيئة التعمـ كقدكة يكتسب منو الطلاب الخبرة، كمصدر 
 مشارؾ فى إدارة التعمـ كتقكيمو .ك 

ستكشاؼ لامرحمة ا
 بتكاركتشاؼ والاوالا 

(0) 

 مرحمة الدعوة

(8) 

قتراح الحموؿ امرحمة 
 والتفسير

(3) 

 تخاذ القرارامرحمة 

(2) 

 عند ظيور مشكمة جديدة

عند 
ظيور 
مشكمة 
 جديدة
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   ستخداـ نموذج التعمـ البنائى :اشروط 
ستخدامو ا( الشركط التى يجب أف يراعييا المعمـ عند Yager, R.E:1991 ) حددَ 

 ( :56، 2113لنمكذج التعمـ البنائى كىى كما يمى : ) السيد كالدكسرل، 
إعداد الدركس كالكحدات التعميمية ستخداميا فى امتعمميف ك البحث عف أسئمة كأفكار ال -1

 بشكؿ عاـ .
سخرية ميما كانت  أدنىتشجيع المتعمميف عمى تقديـ أفكارىـ كالتعبير عنيا بدكف  -2

 بعض الأفكار ساذجة أك مكررة .
   تخاذ القرارات الناتجة مف عممية النقاش الجماعىاتطكير ركح التعاكف بيف المتعمميف ك  -3

 داخؿ فريؽ ( .كسابيـ ميارة العمؿ ا) أل 
 ستخداـ مصادر بديمة لممعمكمات مف الخبراء كالمصادر المختمفة. االتشجيع عمى  -4
جاباتيـ .ا -5  ستخداـ الأسئمة المفتكحة، كتشجيع المتعمميف عمى عرض أسئمتيـ كا 
تشجيع المتعمميف عمى إقتراح مسببات الأحداث كالمكاقؼ، ككذلؾ معرفة تنبؤاتيـ  -6

  .بالنتائج
 ف عمى تحدل الأفكار كالنظريات .تشجيع المتعممي -7
 ستراتيجيات التعمـ التعاكنى التى تركز عمى التعاكف كتحترـ الفردية .استخداـ ا -8
 ستخداـ جميع الأفكار المقدمة مف المتعمميف .احتراـ ك اتكفير كقت كاؼ لمتحميؿ مع  -9

عادة تككينيا فى -11 ضكء  تشجيع التحميؿ الذاتى، كجمع الأدلة الحقيقية لدعـ الأفكار كا 
 التجارب كالأدلة الجديدة .

 
  : مميزات نموذج التعمـ البنائى 

لنجاح نمكذج التعمـ البنائى فى العممية التعميمية بما ينعكس إيجابيان عمى المتعمميف فإف 
ىناؾ مميزات ليذا النمكذج ينبغى تكظيفيا بشكؿ مناسب فى العممية التعميمية، حيث يتميز 

 كؿ مف : ؽاأتفمميزات أكردىا بنمكذج التعمـ البنائى بعدة 
(، كىماـ 788: 1998)  ، منى عبد اليادلكسعكدل (،82-79: 1992زيتكف كزيتكف) 

( 95 : 2113(، السيد كالدرسرل)58: 2113مكسيمكس )ديع (، ك 116:  2111كسميماف )
 ( كما يمى :421-421: 2115كعبد اليادل كآخركف )

، فيك مطالب بالبحث لكى يصؿ إلى المفاىيـ يجعؿ المتعمـ مركزان لمعممية التعميمية  -1
 بنفسو .
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يتيح فرصة لممتعمميف لمتفاعؿ الإيجابى مع قضايا كمشكلات المجتمع الذل يعيش   -2
 فيو. 
ستنتاج يتيح فرصة أماـ المتعمميف لممارسة عمميات العمـ المختمفة مثؿ الملاحظة كالا  -3

 ختبار صحتيا .االفركض ك  ضكفر 
 فى جك ديمقراطى يتيح فرصة التفاعؿ فى جميع الإتجاىات .يتـ التعمـ مف خلالو  -4
أماـ المتعمميف إلى دكر العمـ  ويربط النمكذج بيف العمـ كالتكنكلكجيا، مما يكضح الرؤي -5

 فى حؿ مشكلات المجتمع .
 يتـ العمؿ مف خلالو فى مجمكعات، مما ينمى ركح الفريؽ . -6
لممشكمة الكاحدة، مما يجعؿ يتطمب مف المتعمميف إعطاء أكبر قدر مف الحمكؿ  -7

المتعممكف فى حالو تفكير مستمر مما يؤدل إلى تنمية التفكير بأنكاعو لدل المتعممكف 
. 

يتيح الفرصة أماـ المتعمميف لتصحيح المفاىيـ الخاطئة التى قد يصمكف إلييا مف خلاؿ  -8
 جمسات الحكار التى يعقدىا المعمـ .

المتعممكف لمرجكع إلى المصادر المتنكعة تتكفر مف خلالو الأسئمة التى تحفز  -9
 لممعمكمات لمكصكؿ إلى تدعيـ لمتفسيرات التى تكصمكا إلييا لظاىرة أك مشكمة معينة .

رشاد كمصدر لممعمكمات فى يقتصر دكر المعمـ عمى تنظيـ بيئة التعمـ كالتكجيو كالإ -11
 بعض الأحياف كمنسؽ لجمسات الحكار .

 ائؿ التقكيـ المختمفة مف خلاؿ مرحمة التقكيـ .يزكد ىذا النمكذج التلاميذ بكس -11
 

مما سبؽ كعميو يرل الباحث مف خلاؿ العرض السابؽ مدل أىمية مميزات نمكذج 
التعمـ البنائى، مف حيث حث الطلاب عمى العمؿ مف خلاؿ ركح الفريؽ بكؿ ماتحممو الكممة 

نتقاؿ مف التدريس الا مف معنى، كلذلؾ يتفؽ الباحث مع الكاتب عمى ىذه المميزات حيث أف
كفقان لمطريقة التقميدية إلى التدريس كفقان لمطريقة البنائية يعد طفرة ىائمة فى التقدـ كالتطكر لأل 
مجتمع لأبنائو لذلؾ فيك يتطمب إحداث تغيير فى مككنات النظاـ التربية العممية، كتشمؿ 

 ( .449: 1999 ،شياب كالجندل )التغيرات التالية التى أكردتيا كؿ مف
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 ( 8 جدوؿ رقـ )

 يوضح مقارنة بيف الطريقة التقميدية والطريقة البنائية
 

 Constructivistالطريقة البنائية  Traditionalالطريقة التقميدية 
 المعرفة تكاجد بداخؿ التمميذ نفسو .  - المعرفة تكجد خارج التمميذ .  -
 محكرىا التمميذ .  - محكرىا المعمـ .  -
 التمميذ إيجابى نشط .  - التمميذ سمبى مف ناحية تمقى المعمكمات .  -
 أنشطة تفاعمية .  - أنشطة فردية .  -
 تعمـ تعاكنى . - تعمـ تنافسى .  -
 يتقبؿ آراء كؿ تمميذ .  - يبحث عف الإجابة الصحيحة .  -
 تغير مفاىيـ .  - تذكر المعرفة .  -
 التمميذ يبنى معارفو مف مصادر مختمفة.   - عتماد عمى الكتاب المدرسى .الا  -
 تكجد بدائؿ مختمفة لتقكيـ التلاميذ .  - ختبارات تحريرية تقكـ عمى الكرقة كالقمـ .ا  -

 
كيرل الباحث مف خلاؿ المقارنة السابقة بأف المتعمـ مف خلاؿ النظرية البنائية ىك 

محيط بو مف معمكمات  محكر العممية التعميمية ككذلؾ ىك إيجابى متفاعؿ مع كؿ ما ىك
كزملاء كمعمـ حتى مع غرفة الصؼ نفسيا لذلؾ فيك يستنتج كيستقرلء بدلان مف ككنو فقط 
مستقبلان كما فى الطريقة التقميدية كمتعاكف مع الطمبة مف حكلو عمى عكس كجكد نكع مف 

 التنافس الذل يؤدل إلى الكره فى الطريقة التقميدية .
 : تصميـ التعمـ البنائى 

   -تيتـ فمسفة التعمـ البنائى بجميع أكجو التعمـ المختمفة، فيى تيتـ بالعناصر التالية : 
 ( .773: 1998سعكدل، منى عبد اليادم ) 
 الأىداؼ التعميمية .  -1
 محتكل التعمـ . -2
 ستراتيجيات التدريس .ا -3
 دكر المعمـ . -4
 دكر المتعمـ . -5
 التقكيـ . -6
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 از كما يمى :وسيتـ توضيح كؿ مف البنود السابقة بإيج

 الأىداؼ التعميمية :    (8)
تصاغ الأىداؼ التعميمية كفقان لمتعمـ البنائى عمى صكرة أىداؼ عامو كتحد مف خلاؿ 
عممية حكار كنقاش بيف المعمـ كطلابو بحيث يتكصمكا إلى ىدؼ عاـ يسعى جميع الطلاب إلى 

 ( . 223:  2112تحقيقو ) زيتكف، 
 محتوى التعمـ :  (0)

محتكل التعمـ كفقان لمتعمـ البنائى عمى صكرة مياـ أك مشكلات حقيقية غالبان ما يككف 
ذات طابع كمتعمؽ بحياة الطالب، بحيث كمما كانت المشكمة محكسة بالنسبة ليـ فإنو يؤدل 

عطائو فرصة أكبر فى البحث عف المعرفة بأنفسيـ )  محمدإلى اىتماـ المتعمـ كا 
 ( .2112:22أبكجبر،

 :يس در ستراتيجيات التا  (3)
ستراتيجيات التدريس كفقان لمتعمـ البنائى عمى أساس مكاجية الطلاب بمشكمة اتقكـ 

سعكدل،  منىحقيقية يحاكلكف إيجاد حمكؿ ليا مف خلاؿ البحث كالنقاش ليذه المشكمة )
1998 :773. ) 

 دور المعمـ :  (2)
 ( فى التالى :81: 1992زيتكف ) حسف حسيفيتمثؿ دكر المعمـ كما يراىا 

 نفتاح العقمى .يئة التعمـ بحيث يشجع فييا جك الامنظمان لب 
 . مشجعان لممتعمميف عمى المشاركة فى الأنشطة التعميمية 
 حتياطيان لممعمكمات إذا لزـ الأمر .اصدران م 
 فية بخطط عف كعى كقصد .مشجعان لممناقشات كالأسئمة الص 
  مراجعان كمقيـ لإجابات الطلاب لتشخيص كتصكيب إجاباتيـ مبتعدان عف الزجر

 كالتكبيخ. 
 . مشاركان فى عممية إدارة التعمـ كتقكيمو 
  ختيارىا كبناء امقدمان للأسئمة كمعطيان مشكلات مف خلاؿ إثارة كتككيف الأفكار ك

 المفاىيـ.
 . عاملان عمى ربط المتعمميف بمشاكؿ حقيقية كاقعية 
 ران لأدكات التعمـ مثؿ الأجيزة كالمكاد المطمكبة اللازمة لإنجاح مياـ التعميـ .مكف 
 دائية كمساعدا فى تنمية ان لتحصيميـ كمطكران لمياراتيـ الآميتمان بالمتعمميف كمتابع

 تجاىاتيـ الإيجابية نحك التعمـ .  ا
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 دور المتعمـ :  (0)

 النقاط التالية :( دكر المتعمـ فى 214: 2115ذكر القاسـ كالشرقى ) 
   يتحمؿ المتعمـ مسئككلية تعممو : أل أنو يساىـ كيشارؾ بشكؿ رئيسى فى فعاليات

 التعمـ كيختار النشاط المقدـ إليو، كىك صاحب حؽ فى إتخاذ القرار .
 . يشارؾ المعمـ فى التخطيط لمتعميـ كالتعمـ كتصميـ الخبرات كالفرص التعميمية 
 فرص التعميمية .يتفاعؿ نشطان مع الخبرات كال 
 . يفكر تأمميان فى ممارساتو التعميمية، كيقرر كيفية التقكيـ كالتحسيف 

 
 التقويـ :  (6)

نما ىك جزء متكامؿ مع  لـ يعد التقكيـ البنائى إختصاران منفصلان فى نياية المقرر، كا 
بحكزة كتشاؼ التغيرات الكيفية التى طرأت عمى المعرفة التى اعممية التعمـ ككؿ كما ييدؼ إلى 

 ( .21:  2113زيتكف،  حسف حسيف المتعمـ )
 

  ستخداـ نموذج التعمـ البنائى :االمشكلات التى تعترض 
لاشؾ مف الأىمية التربكية لنمكذج التعمـ البنائى كالتى أكدت عميو عدة دراسات عربية 

أكردىا كأخرل أجنبية إلا أف ىناؾ بعض المشكلات التى تكاجو التدريس بيذا النمكذج كالتى 
 كؿ مف :

 ( .45 -44:  2112المزاـ )إبراىيـ محمد ( 93-83:  1992زيتكف ) ككماؿ  زيتكفحسف  
  ( فى التالى : 28 – 27:  2113كزيتكف ) 

ليس كؿ المعرفة يمكف بناؤىا بكاسطة الطلاب مثؿ بعض أنكاع المعرفة البنائية التقريرية   -1
مكذج، فكيؼ يمكف لمطالب بالمرحمة حيث يصعب أك يستحيؿ تنميتيا مف خلاؿ ىذا الن

 الثانكية أف يصؿ بنفسو لمعمكمو .
التعقد المعرفى فى مياـ التعمـ غالبان مايتضمف مكقؼ التعمـ مشكمة يبذؿ فييا المتعمـ جيدان  -2

ليصؿ لحميا، كيتطمب حؿ المشكمة أف يككف المتعمـ ممتمكان لخمفية معرفية كثيقة الصمو 
لابالمشكمة ك  سكؼ يصبح لو مشكمو معقدة معرفيان، كيمكف التغمب عمى ىذه المشكمة مف  ا 

قالات العقمية كالتى تعمؿ عمى مساعدة المتعمـ مف خلاؿ يعرؼ بالسّ  خلاؿ تقديـ المعمـ ما
تزكيده بالمعينات المعرفية، كىى معرفة تقدـ لممتعمـ لتساعده عمى عبكر الفجكة بيف 

ؾ تقمؿ ىذه المعينات مف التعقيد المعرفى المتضمف فى مايعرؼ كما يحاكؿ معرفتو، كبذل
 بعض المياـ .
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كما يذكر بيركنز أيضان لحؿ ىذه المشكمة أيضان أف يتبنى النمكذج البنائى مايسمى " 
بعد المعمكمات المعطاة " حيث يتـ تقديـ الخمفية العممية ذات العلاقة بمكضكع المشكمة قبؿ أف 

عمى الطلاب فى ىذه الحالة أف يستخدمكا ما يممككف مف معرفو يقكـ الطلاب بحؿ المشكمة، ك 
 عند تخطيطيـ لمحؿ، كقد يعاعكنيـ المعمـ بقدر يسير فى ذلؾ .

 
( أنو لحؿ مشكمو التعقيد المعرفى ينبغى أف تككف 87: 1992) زيتوف وزيتوفكيرل 

ل عقكؿ تككف مفرطة فى تحد فلامياـ التعمـ ذات درجة معقكلة فى التعقيد المعرفى، 
المتعمميف، بؿ تمكف الفرد مف خلاؿ ما يممكو مف عكامؿ نمائية كالذاكرة كالميارات كالقدرة 

 ستدلالية بأف يتعامؿ مع المشكمة كيعمؿ فكره لمكصكؿ لحؿ مقبكؿ .الا
 

جتماعى لمنمكذج البنائى فى التعميـ، فالآباء كالمعمميف يريدكف بالدرجة مشكمة التقبؿ الا -3
يزكد الطلاب بأساسيات المعرفة، كينقؿ التراث الثقافى مف جيؿ لأخر، ىك الأكلى تعميمان 

 أمر لايبدك كاضحان فى أساسيات النمكذج البنائى فى التعميـ .
مشكمة التقكيـ حيث يرفض البنائيكف كؿ سبؿ التقكيـ التقميدية كالتقكيـ مرجعى المحؾ  -4

مة، كمقبكلة عف التقكيـ تساير كمعيارل المحؾ، حيث أف ىذا النمكذج لـ يقدـ صيغة متكام
قتراحات مطركحة فى اجتيادات ك اإطاره الفمسفى كالسيككلكجى، كالجدير بالذكر أف ىناؾ 

الأدبيات التربكية تتعمؽ بإجراء التقكيـ طبقان لمنمكذج البنائى غير أنيا لـ تشكؿ بعد فى 
 ذاتيا صيغة كاممة يعتد بيا فى التقكيـ .

مؤىميف لمقياـ بالأدكار سباب عده لعؿ مف أىميا أنيـ غير لبنائى لأمقاكمة المعمميف لمتعمـ ا -5
الجديدة التى يفرضيا عمييـ ىذا الجديد، لذلؾ يتطمب التعمـ البنائى متعممان ناضجان ليتكلى 

 مسئككلية تعممو .
تقؼ كثافة الفصكؿ فى معظـ مدارسنا عقبة أماـ التدريس بيذا النمكذج حيث يتطمب  -6

( طلاب مما يعد 6-4النمكذج إلى مجمكعات صغيرة يتراكح عددىا )التدريس كفؽ ىذا 
 صعبان كيمكف التغمب عمى ىذه المشكمة بذىاب الطلاب إلى المختبر .

 
  : مقترحات لحموؿ بعض مشكلات نموذج التعمـ البنائى 

بالنسبة لحؿ مشكمة التعقيد المعرفى ينبغى أف تككف مياـ التعمـ ذات درجة معقكلة فى   -1
التعقيد المعرفى، فلا تككف مفرطة فى تحدل عقكؿ الطلاب، كلا تككف سيمة لا تثير 

 تساؤلاتيـ كتتحدل عقكليـ، كينبغى أيضان تقديـ الخمفية العممية لممتعمـ ذات العلاقة 
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قياـ الطلاب بحؿ المشكمة، إضافة لتقديـ ما يعرؼ بالجسكر بمكضكع المشكمة قبؿ 

 العقمية التى تساعد المتعمـ عمى عبكر الفجكة بيف ما يعرؼ كما يحاكؿ معرفتو .
بالنسبة لمقاكمة المعمميف لمنمكذج البنائى فيمكف حؿ ىذه المشكمة بإعطائيـ دكرات كىـ  -2

يفو فى تدريس الرياضيات أضؼ عمى رأس العمؿ لتعريفيـ بيذا النمكذج، ككيفية تكظ
 إلى ذلؾ العمؿ عمى تخفيض عدد الطلاب فى الفصكؿ الدراسية .

جتماعى لمنمكذج البنائى فى التعميـ مف قبؿ الآباء فينبغى لاأما بالنسبة لمشكمة القبكؿ ا -3
أف تنظيـ ندكات عممية لتعريفيـ بأىمية ىذا النمكذج كدكره فى عمميتى التعميـ كالتعمـ 

ى دكر كسائؿ الإعلاـ التربكية كالدكريات كالمجلات التربكية لمتعريؼ بيذا إضافة إل
 النمكذج كدكره فى مجاؿ تدريس الرياضيات .

بالنسبة لمشكمة التقكيـ التى تعترض العمؿ بالنمكذج البنائى فى عممية التدريس فيمكف  -4
ل المحؾ حؿ ىذه المشكمة بالكصكؿ إلى صيغة تكافقية لمتقكيـ مرجعى المحؾ كمعيار 

ستخداميا فى النمكذج البنائى عند التدريس كبناء عمى ماسبؽ فإف ىذا النمكذج مبدئيان لا
كغيره مف نماذج التعميـ المعرفى لا ينبغى أف نستغنى عنو إذ أنو يمكف أف يككف 

 نمكذجان ناجحان كىذا رىيف أمريف :
 رءة الذكر، كدأف يسعى رجاؿ الفكر التربكل إلى حمكؿ لممشكلات سابق  :  الأوؿ

 بعض الشككؾ المثارة حكليا، كىك أمر ليس صعب المناؿ . 
أف نضعو فى مكانو الصحيح مف التعميـ المعرفى، فنختاره حيث يككف ىك   والثانى :

 أفضؿ بديؿ ممكف .
 

  نختار نموذج التعمـ البنائى ؟ متى نختار أو لا 
ختيار نمكذج ختيار أك عدـ الاعدد مف الحالات  (1733:  2113زيتكف ) حسف يقترح

 التعمـ البنائى، لخصيا فى الحالات الآتية :
 إذا ارتبطت أىداؼ التدريس بما يمى :  -

 فيـ المتعمـ لممعمكمات الأساسية كتطبيقيا فى سياقات تعمـ جديدة .  -
 الخ ( .... ستنتاج تنمية ميارات البحث العممى، عمميات العمـ : ) الملاحظة، الا -
 تخاذ القرار ( .اتنمية أنكاع التفكير ) حؿ المشكلات، الإبداع، النقد،  -
 تجاه نحك مكضكع الدرس، المادة الدراسية .تنمية الا -
 تنمية ميارات المناقشة كالحكار أك العمؿ الجماعى أك عمؿ الفريؽ . -
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 الرياضيات وتنمية التفكير الرياضى : (المحور الثالثثالثاً: )
 تمييد :

كرـ الله الانساف كفضمو بنعمو العقؿ، حيث أمر الأنساف بالتدبر كالتفكير فيما حكلو، 
(، فالتفكير سمو مف السمات التى تميز 1الروـ )قاؿ تعالى ) أك لـ يتفكركا فى أنفسيـ ( 

عاصر ذلؾ التطكر اليائؿ مالإنساف عف غيره مف الكائنات الحية، إف مف أبرز سمات العالـ ال
تجددىا بصكرة مستمرة لـ تعيدىا البشرية مف قبؿ، كلـ يعد ك ة، يسانلإناكمان ككيفان لممعارؼ 

لأف مف غير الممكف تحقيؽ تعمـ الطلاب مات المعمك ك كفى أف تزكد المدرسة طلابيا بالمعارؼ ي
ؽ الكقت فى لكؿ ماظير مف معمكمات فى عمـ معيف أك فى مادة معينة، كذلؾ بسبب ضي

المدرسة، ىذا مف ناحية، كمف ناحية أخرل بسبب التقدـ العممى كالتطكر التكنكلكجى السريع، 
أساس نجاح فالأمر الذل يحث المدرسة أف تعنى عناية خاصة بتعميـ طلابيا طريقة التفكير، 

 جيؿ اليكـ لا يتمثؿ فيما يحفظ كيستكعب مف المكاد الدراسية، بؿ فى تعممو عادة فكرية
صحيحة تجعمو يفكر فى أل مشكمة تفكيران عمميان كمكضكعيان، كيضيؼ حمكلان جديدة لتمؾ 

( أف ىناؾ إجماعان عمى أف تعميـ التفكير يفتح 1983فيميب : المشكلات . كيكضح )شميث،
ذا لـ يتعممكا ىذا ز ستباب الا ادة مف التعميـ، كمف الضركرل أف يتعمـ الطلاب كيؼ يفكركف، كا 

 . تحاقيـ بالمدارسلافى أثناء 
 (0222)سييؿ رزؽ: يكوف السؤاؿ ىو : كيؼ يتسنى ليـ أف يستمروا فى التعميـ ؟        

كلما كاف التغير السريع فى كؿ الأمكر مف حكلنا ىك سمو العصر الذل نعيش فيو، لـ 
يعد مف المقبكؿ أف تنعزؿ المناىج الدراسية عف مجريات الأمكر مف حكليا، أك أف تسير 

كتيده مترددة عمى طريؽ الإصلاح كالتطكير، الأمر الذل يحث العامميف التربكييف أيضان  بخطى
عمى إجراء عمميات التقكيـ كالمتابعة كالتطكير لمجكانب المختمفة لممناىج الدراسية لكى تجارل 

 التقدـ المعرفى اليائؿ، فى المجالات المختمفة .
ـ العاـ فى السنكات ييات بمراحؿ التعمكىكذا فقد شيدت المناىج كمنيا مناىج الرياض

عمى المستكل العالمى، بدأت معظـ الدكؿ المتقدمة فى فالأخيرة تطكرات عديدة عالميان كمحميان 
رتقاء بيا، مراجعة برامج تدريس الرياضيات بيا مراجعة شاممة، كذلؾ بغرض تطكيرىا، كالا

ريع عالمية لتطكير تدريس حتى تكاكب متطمبات العصر، ككاف نتيجة ذلؾ ظيكر عدة مشا
 الرياضيات كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ : 

لمرياضيات فى منطقة  Walmatoمشركع المنيج القكمى بالمممكة المتحدة، كمشركع 
كيمز.كمشركع المناىج المدرسية لمقرف الحادل كالعشريف بالكلايات المتحدة الأمريكية . كقد 
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دة فى تدريس الرياضيات منيا تشجيع كاكب ىذه التطكرات ظيكر بعض المداخؿ الجدي
الأبحاث الرياضية، كالأنشطة الإثرائية، كبدأت الكثير مف الأبحاث كالدراسات فى تجريب ىذه 

 المداخؿ فى تدريس الرياضيات، كخاصو مع المتفكقيف فى التحصيؿ .
 

ة كقد أنعكست ىذه التطكرات عمى مناىج الرياضيات كتدريسيا محميان فقد طرأ فى الأكن 
تعميـ مادة الرياضيات كأىدافيا، حيث يلاحظ ىذا التغيير فى نظرة  ىالأخيرة، تغيير كاضح عم

كساب االمعمميف لتعميـ ىذه المادة، فبعد أف كاف  ىتماميـ يقتصر عمى تعميـ المعمكمات، كا 
ؿ التلاميذ ميارة إجراء العمميات الرياضية، أصبح الآف يتركز فى تنمية ميارات التفكير مف خلا

جيا، كشعركا أف عمييـ أف يحدثكا تغييران ما فى عمميـ أك فى طريقة تدريسيـ، كى ينعكس ىمنا
 ذلؾ كبشكؿ إيجابى عمى إتجاىات طلابيـ نحك مادة الرياضيات كمستكل تحصيميـ فييا .

  : طبيعة مادة الرياضيات وعلاقاتيا بالمواد الأخرى 
 ( 28-7ص ص  2115كليـ عبيد كآخركف، )  طبيعة مادة الرياضيات :  -

شتقاؽ نتائج صادقة مف اضيات فى جكىرىا ذات طبيعة استدلالية، حيث يمكف الريا
مقدمات مسمـ بصدقيا، كذلؾ عف طريؽ السير فى خطكات استدلالية تحكميا قكانيف المنطؽ، 

تائجيا، كبالتالى ستدلالى فى إشتقاؽ نظرياتيا كنكالرياضيات بناء عمى ذلؾ تستخدـ المنيج الا
تعتبر الرياضيات بناء استدلالى تتسـ قضاياىا بالتجريد، أل أنيا لا تحمؿ أل معنى، كتكسب 

ىى طبيعة الرياضيات كعمـ، أل  معناىا مف خلاؿ النظاـ الرياضى الذل تستخدـ فيو . ىذه
فرؽ بيف الرياضيات كعمـ ككمادة دراسية يقكـ مجمكعة  ىناؾكما تكصؿ إلييا العمماء، كلكف 

 مف المعمميف بتدريسيا لمجمكعات مف المتعمميف فى مراحؿ تعميـ مختمفة .
 

كنشير ىنا إلى الفرؽ بيف الرياضيات كعمـ كالرياضيات كمادة دراسية، حيث تختمؼ 
كأسمكب العرض صكرة الرياضيات كعمـ عف الرياضيات كمادة دراسية فى طريقة المعالجة 

كالتركيز أك التعقيد فى المادة ذاتيا، إلا أف طبيعة الرياضيات كعمـ لا تختمؼ عف طبيعتيا 
كمادة دراسية مف حيث ككنيا بناء استدلالى، كالرياضيات كمادة دراسية تحتكل فى جكىرىا 

ل يمر المفاىيـ الأساسية لعمـ الرياضيات كلكف بعد تبسيطيا حتى تلائـ خصائص المتعمـ الذ
بمرحمة نمك معينة، كتناسب خمفيتو الرياضية كعندما يدرس الطالب الرياضيات فإنو ليس مف 

ىتماـ منصبان عمى الميـ أف يشتؽ معمكمات رياضية جديدة مثمما يفعؿ العمماء، بؿ يككف الا
ستدلالية البسيطة التى يمكف بكاسطتيا إشتقاؽ بعض إكساب المتعمـ كيفية إجراء العمميات الا

النتائج مف معمكمات رياضية متاحة لديو، كما أف المسممات فى عمـ الرياضيات ليا طبيعة 
 تجريدية، بينما يجب أف تككف تمؾ المسممات فى الرياضيات كمادة دراسية كاضحة كمفيكمو 
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لممتعمـ كمقكرنة بأمثمة مممكسة فى البداية قبؿ التقدـ إلى المجرد، ثـ اليبكط ثانيان إلى المممكس 

معمكمة المجردة عف طريؽ التطبيقات عمى مكاقؼ الحياة العممية كمشكلاتيا، أل أف تعميـ ال
مممكس ( كمف  –مجرد  –مراحؿ ىى التمييد كالتقديـ كالتثبيت ) مممكس  يجب أف يمر بثلاث

الميـ أف يفيـ المعمـ طبيعة الرياضيات، حتى يستفيد مف ذلؾ عند قيامو بميامو التدريسية 
الدراسة، كما تـ ذكره ماىك إلا خطكط إرشادية عريضة كعامو يجب أف يضعيا  داخؿ حجرة
 عتبار، حتى يجعؿ أسمكبو العاـ فى التدريس يسير كفقان ليا .المعمـ فى الا

  : الرياضيات والعموـ الأخرى 
الرياضيات عمـ حى دائـ التطكر، تزداد أىميتو إلى درجة القكؿ بأف الرياضيات 

الحضارل كالتكنكلكجى المعاصر كالمستقبمى، كذلؾ لأف تطبيقاتيا  أصبحت مركز التطكر
أصبحت تغطى كؿ أنكاع الأنشطة فى العمكـ الصمبة كالعمكـ الناعمو . فى الفنكف كالأداب فى 

ستراتيجيات العسكرية كقرارات السياسيف كفى الإنتاج . فى الا حسكؽ العمؿ كمجالات التركي
كالخدمات . الرياضيات كانت كمازالت نشاطان يعبر عف ثقافة إنسانية تتكسع مف داخميا لتحؿ 
مشكلات مف خارجيا، كتكشؼ مف خلاؿ نمذجة كتجريد مكاقؼ مف خارجيا علاقات تثرييا مف 

د كالشكؿ المذيف كانا مصدرل إلياميا، بؿ داخميا، لـ يعد نشاط الرياضيات قاصران عمى العد
لى  شتقاؽ نتائج مع مقدمات، كلـ تعد الرياضيات ايمتد إلى نشاطيا لدراسة العلاقات كالأنماط كا 

مجرد أرقاـ كرمكز يقيميا قمو مف الناس، بؿ لغة يتكاصؿ بيا كيتعامؿ معيا غالبية البشر، 
باؿ المعمكمات كالتكاصؿ بيا مف خلاؿ ستقاكيعمؿ منطقيا عمى تيسير عمؿ الحاسبات، كبث ك 

( Groupالألياؼ الضكئية، تعددت مجالات كفركع الرياضيات فى بنى مجردة مثؿ الزمرة )
 ( ليا تمثيلاتيا فى الفركع المختمفة .(Vector space( كفضاء المتجو Fieldكالحقؿ )
 

نماذج ينبثؽ كرغـ كؿ التجريدات الرياضية فإف الرياضيات تنصت لمطبيعة لترسـ بيا 
حتمالات كالإيقينات، مع منيا كعنيا حمكؿ لممشكلات كالرياضيات تتعامؿ مع المؤكدات كمع الا

مظاىر استاتيكية كأخرل ديناميكية . كفكضكية تتعامؿ مع أشكاؿ مثالية منتظمة كأخرل معقدة، 
 مع أبعاد صحيحة كأخرل كسكرية.

 
ية مف خلاؿ تكالتحديات العممية كالحياكتسيـ الرياضيات فى حؿ كثير مف المشكلات 

تمثيميا أك نمذجتيا علاقات بمغة الرياضيات كرمكزىا، يتـ حميا ثـ إعادة ترجمتيا إلى أصكليا 
المادية، الرياضيات مثلان تشرح كتفسر لنا ظكاىر النمك فى الكائنات الحية كظاىرات التآكؿ مف 

 ( كما أف الرياضيات تقدـ لنا نماذج عديدة مكاد إشعاعية ) كالتى تمثميا قكل أسيو فى الجبر
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اعية، كتنظـ لنا عمميات الأنشطة الخدمية كالإنتاجية، كتتنبأ لنا نصلمتصميمات المعمارية كال

بجدكل القياـ بمشركعات جديدة، الرياضيات تصؼ لنا كيؼ تناسب المكسيقى كنغمتيا 
حدات التككيف بأشكاؿ زخرفية الجميمة، الرياضيات تمدنا بأشكاؿ ىندسية يمكف أف تمثؿ ك 

 كمصكرات فنية جميمة . 
 

 : تصنيؼ أىداؼ تدريس الرياضيات  
ـ الرياضيات؟ " ىناؾ أكثر مف طريقة يكاجو المعمـ دائمان بالسؤاؿ الآتى " لماذا نعمَ 

 لمتعريؼ بتصنيؼ أىداؼ تعميـ الرياضيات. أشيرىا تصنيؼ الأىداؼ إلى :
تتعمؽ بالمفاىيـ كالنظريات كالميارات العقمية المتدرجة  Cognitiveأىداؼ معرفية   -1

كالمتنكعة فى تعمـ معارؼ رياضية كثقافة عامو أك كإعداد لدراسات تالية فى المراحؿ 
التعممية المتتابعة . كىناؾ ثلاثة مستكيات معرفية : مستكل أدنى، كيتضمف مجرد تذكر 

باشرة لما يتعممو الطالب متطبيقات الستيعابيا . كمستكل كسيط، كيتضمف الاالمعمكمات ك 
مف قكانيف كنظريات . كمستكل أعمى، كيتضمف ميارات التفكير العميا، كحؿ المشكلات بما 

 تتطمبو مف تحميؿ كتركيب كتقكيـ لمسائؿ كعلاقات كمكاقؼ رياضية كتطبيقية .
الرياضيات كعمـ كمجاؿ  appreciationتتعمؽ بتقدير  Affectiveأىداؼ كجدانية  -2

يجابية نحك إتجاىات اسياماتيـ، كتككيف ميكؿ ك اكأسمكب تفكير بشرل، كتقدير الرياضييف ك 
دراسة الرياضيات، كنحك دكرىا فى التقدـ كنحك أساليبيا فى التفكير كدقة لغتيا فى 

 تصاؿ سكاء بالرمز أك بالشكؿ البيانى .الا
يقصد بيا تنمية الميارات العممية، مثؿ الإنشاءات  Psychomotorسحركية نفأىداؼ  -3

ستخداـ أدكات ذات طابع رياضى ىندسى أك حسابى أك حكسبى ) متعمقة االيندسية، ك 
، كأف Computersأك حكاسيب  Calculatorsبالحاسكب( سكاء فى صكرة آلات حاسبة 

 CDsمدمجة يكتسب الطالب ميارات استخداـ التكنكلكجيا المتاحة مف أجيزة كأقراص 
 جاىزة كمناسبة .

 
  ( 0228) محمد أميف المفتى ، : الإتجاىات الحديثة فى تعميـ الرياضيات 

 ىناؾ عدة إتجاىات حديثة لتعميـ وتعمـ الرياضيات نورد منيا مايمى :
تجاه لأف تعميـ الرياضيات مف أجؿ حؿ مشكلات البيئة كالمجتمع : كيدعك ىذا الا  -

معالجة قضايا كمشكلات المجتمع، كأف ترتبط المعرفة يككف لمرياضيات دكران فى 
 الرياضية بالخبرات الحياتية كالبيئة لمطلاب .
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تجاه تعميـ الرياضيات مف أجؿ تنمية أنماط التفكير كأسمكب حؿ المشكلات، يعد ىذا الا -
تجاه لمتغير السريع فى تجاىات المفضمة فى تعميـ الرياضيات، كقد نبع ىذا الالامف ا

ستخداماتيا، كلذا أصبحت المعرفة فى حد ذاتيا اكالأساليب التكنكلكجية ك  المعارؼ
ليست ىى اليدؼ الاسمى بؿ طرؽ الحصكؿ عمييا، كىك مايتمثؿ فى أنماط التفكير 
المختمفة كأسمكب حؿ المشكلات كالتى يمكف تنميتيا مف خلاؿ تعميـ كتعمـ الرياضيات 

. 
نفجار المعرفى إلى ظيكر الألى : أدل الاستخداـ الحاسب اتعمـ الرياضيات ذاتيان ب -

جة إلى التعمـ الذاتى كظيرت عدة أساليب لمتعمـ الذاتى مف أىميا التعمـ بالمراسمة االح
ستخداـ باستخداـ الحاسب الآلى إلا أف تعمـ الرياضيات اكالمكديكلات التعميمية كب

فى مجاؿ تعميـ كتعمـ  ىتمامان كبيران مف قبؿ التربكييف كالباحثييفاالحاسب الآلى ناؿ 
 الرياضيات كظيرت العديد مف البرامج العربية كالإنجميزية لتعميـ الرياضيات بالحاسب .

تعميـ الرياضيات مف أجؿ تنمية الإبداع : لمرياضيات دكر ىاـ فى تنمية الإبداع لدل  -
المتعمميف لما ليا مف طبيعة تساعد عمى ذلؾ، لأف الرياضيات بمضمكنيا تعتمد عمى 

دراؾ العلاقات لمكصكؿ إلى النتائج كالنظريات كغيرىا مف الإبداعات، كجكىر الإبداع إ
ىك إدراؾ علاقات جديدة تؤدل إلى تنكع مف الحمكؿ لممشكمة الرياضية المطركحة . 

 ليذا اعتبر التربكيكف أف تنمية الإبداع ىدؼ أساس مف أىداؼ تعميـ الرياضيات .
ىتماـ بحاجات المتعمـ، كضركرة تعميمو لا:  أدل اتعميـ الرياضيات لمفئات الخاصة  -

ستعداداتو كقدراتو إلى ظيكر إتجاه نحك تعميـ الرياضيات لمفئات ابقدر ما تسمح بو 
المعاقيف ( حيث لكؿ مف ىذه الفئات  –المتفكقكف  –) بطىء التعمـ   الخاصة

مكاناتو، كأصبح مف الضركرل تصميـ مناىج ا لمرياضيات لكؿ فئة ستعدادتو كقدراتو كا 
 مف ىذه الفئات حتى يمكف أف تتعمـ كؿ فئة بقدر مالدييا مف خصائص .

تعميـ الرياضيات فى ضكء مفيكـ العكلمو :  نتيجة لمتقدـ اليائؿ فى تكنكلكجيا  -
الاتصاؿ، لـ يعد لمبعد الجغرافى تأثيران فى عزؿ الدكؿ عف بعضيا البعض، كأصبح 

ة صفة يلأطراؼ، كاصبح لممشكلات كخاصة البيئالعالـ كقرية صغيرة متشابكة ا
العالمية، حيث لـ تعد دكلة كاحدة بإمكاناتيا قادرة عمى مكاجية ىذه المشكلات، 

حؿ محمو فكتفاء الذاتى صالحان لمتطبيؽ فى ظؿ ىذه الظركؼ كبالتالى لـ يعد مبدأ الا
ا البعض، لنعيش نفتاح دكؿ العالـ عمى بعضياعتماد المتبادؿ الذل يدعك إلى مبدأ الا

فى سلاـ عالمى كتعاكف مشترؾ مف أجؿ خير الإنساف، كىذا مايؤدل إلى إتساع بيئة 
الإنساف مف المحمية إلى العالمية . كىذا مايدعك غمى أف تككف مناىج الرياضيات التى 

 يدرسيا المتعمـ تساعد فى إعداده لذلؾ .
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نظكمة عالمية تربط مجمكعة مف ستخداـ الإنترنت :  الإنترنت ىك مباتعميـ الرياضيات  -
الحاسبات الآلية بشبكة كاحدة كلما ما تتميز بو ىذه المنظكمة مف عدة مميزات دفعت 

 التربكييف إلى المناداه بضركرة إستخدامو .
 
 Thinkingالتفكير :   -

إف أىـ ما يميز الإنساف . سكاء كاف مكاطنان عاديان أك متخصصان فى أل مجاؿ أك 
سائر الكائنات كالمخمكقات ىك قدرتو عمى التفكير الذل كىبو  عفطالبان فى أية مرحمة دراسية 

 ( . 591: 2111، التودرى ؼغُٓػىض الله إياه . )
 

 مفيوـ التفكير : -
إف القارلء أك الباحث فى مجاؿ التربية العامة كعمـ النفس خاصة يجد الكثير مف 
التعريفات المختمفة لمتفكير، منيا المتشابو إلى حد كبير كمنيا المتشابو فى بعض الجكانب، 

بأنو " العممية التى يتـ بيا تكليد الأفكار عف معرفة  ى (و جوف دي )كمف ىذه التعاريؼ تعريؼ 
سابقة، ثـ إدخاليا فى البنية المعرفية لمفرد، كىك أيضان معرفة العلاقة التى تربط الأشياء 
ببعضيا كالكصكؿ إلى الحقائؽ كالقكاعد العامو" فالتفكير عنده نشاط ذىنى يتمثؿ فى أسمكب 

 ىـ أىداؼ الدراسة .حؿ المشكمة كالذل يفترض أف يككف مف أ
 

  (CORTالػ )فى برنامج ( De Bonoدى بونو )كما يعرفو 
عمى أنو " العممية التى يمارس الذكاء مف خلاليا نشاطو عمى الخبرة  "  تعميـ التفكير "

" كىك عممية يقكـ بيا الجميع، كليس محصكران عمى فئة معينة مف الناس، حيث أف لمعديد منيـ 
 المجاؿ . قدرات مختمفة فى ىذا

 
( " بأنو عمميات النشاط العقمى التى يقكـ  618:  1991)  قطامى يوسؼ عرفوبينما 

بيا الفرد مف أجؿ الحصكؿ عمى حمكؿ دائمة أك مؤقتة لمشكمة ما كىى عممية مستمرة فى 
 الدماغ لا تتكقؼ أك تنتيى طالما الأنساف فى حالو يقظو " .

 
( : " بأنو العممية الذىنية  23:  2113) وليـ عبيد وعزو إسماعيؿ عفانة كيعرفو 

التى يتـ بكاسطتيا الحكـ عمى كاقع الأشياء، مف خلاؿ الربط بيف كاقع الشىء كالمعمكمات 
 السابقة عنو، مما يجعؿ التفكير عاملان ميمان فى حؿ المشكلات " .
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كير نشاط عقمى غير مباشر يرتبط ( : " التف 16:  2117)  أبو جلالو صبحي كعرفو

بالنشاط المعرفى للإنساف كينطمؽ مف الخبرة الحسية الحية، كمف خلالو تنعكس العلاقت بيف 
 الظكاىر كالأحداث كالأشياء فى شكؿ لفظى رمزل " .

 
( : بأف " التفكير مف عمميات النشاط العقمى  78:  1991)  الحسف ىشاـ عرفوبينما 

التى يقكـ بيا الفرد مف أجؿ الحصكؿ عمى حمكؿ دائمو أك مؤقتو لمشكمة ما كىى عممية 
 مستمرة فى الدماغ لا تتكقؼ أك تنتيى طالما أف الأنساف فى حالو اليقظو " .

 
أنو عممية عقمية معرفية  ( : " التفكير عمى 215:  2113)  أبو شمالو فرج كيعرفو

تعبر عف العلاقات بيف الأشياء كىك عبارة عف سمسمة مف النشاطات العقمية التى يقكـ بيا 
 دماغ الأنساف .

 
( " بأنو مفيكـ مجرد ينطكل عمى نشاطات  16:  2118)  محمد، عامركما أشار 

التفكير سكاء كانت  غير مرئية كغير مممكسو، كما نلاحظو أك نممسو ىك فى الكاقع نكاتج فعؿ
 بصكرة مكتكبة أك منطكقة، أك حركية، أك مرئية " .

 
مف خلاؿ التعريفات السابقة بأنو ىناؾ أكجو تشابو إلى حد كبير فى  الباحث كيرل

بعض ىذه التعريفات ككذلؾ فى بعضيا الاخر ىناؾ تشابو فى بعض جكانبيا أل أنو لا يكجد 
 أتفاؽ عمى تعريؼ محدد لعممية التفكير .

 
 كما : يرى الباحث تعريؼ التفكير عمى أنو :

داخؿ الدماغ مستمرة دائماً طالما الأنساف فى حالو يقظو  متصارعة" عممية عقمية 
منطقى بدرجات متفاوتة بالنسبة تسمسؿ بيف المعمومات الواردة لمعقؿ والخبرات السابقة فى 

 لكؿ مشكمة يراد حموؿ ليا وكذلؾ بالنسبة لكؿ أنساف عمى السواء " .
 
   : عمميات التفكيرThinking Operation 

 ر مف مجمكعة مف العمميات العقمية ىى :تتألؼ عممية التفكي
 Comparisonالمقارنة :   -8

 ختلاؼ بيف الأشياء كالظاىر كالعلاقات .كىى الكقكؼ عمى أكجو الشبو كالا
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 Assortingالتصنيؼ :    -0

كىى تجميع الأشياء أك الظكاىر عمى أساس ما يميزىا مف معالـ عامة مشتركة تحت 
 مفاىيـ عامة تعنى فئات معينة .

 
 Systematizationالتنظيـ :   -3

كىى العممية التى يقكـ بيا ترتيب فئات الأشياء فى نظاـ معيف كفقان لما يكجد بيف 
 الفئات مف علاقات متبادلة .  كىذا التنظيـ يمكف مف فيـ العلاقات المتبادلة بصكرة أعمؽ .

 
 Abstractionالتجرد :    -2

مف خصائص أك معالـ عامة كيعنى إعماؿ الفكر عمى أساس ما يميز المكضكع 
 أساسية .
 

 Generalizationالتعميـ :   -0
ستخلاص الخاصية العامة أك المبدأ لمشىء أك الظاىرة كتطبيقو عمى حالات ايقكـ عمى 

 أك مكاقؼ كأشياء أخرل تشترؾ فى ىذه الخاصية .
 

 Concretizationالإرتباطات المحسوسة :   -6
نتقاؿ مرة أخرل مف التجريد كالتعميـ إلى الايتطمب التفكير عادة عممية عكسية، كىى 

رتباط بيف المجردات كالمحسكسات يمثؿ شرطان ىامان لمفيـ الصحيح الكاقع المحسكس، كىذا الا
لمدافع كلأنو لا يسمح لمتفكير بأف ينعزؿ عف التأمؿ الحى فى الظكاىر كما تكجد كتعمؿ فى 

تفكيران مرتبطان بالكاقع الحياتى،  صيرت يرتباط بالمحسكساكاقعيا الحى المممكس .  كبفضؿ الا
 فى حيف أف غياب ىذه العممية يجعؿ معارفنا جكفاء منعزلو عف الحياة .

 
 Analysisالتحميؿ :   -9

كىك العممية العقمية التى يتـ بيا فؾ ظاىرة كمية مركبة مف عناصرىا المككنة ليا، إلى 
 مككناتيا الجزئية .
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 Synthesis التركيب :   -1

عكس عممية التحميؿ، كيقصد بو العممية العقمية التى يتـ بيا إعادة تكحيد الظاىرة كىك 
المركبة مف عناصرىا التى تحدث فى عممية التحميؿ . كتمكننا عممية التركيب مف الحصكؿ 

 عمى مفيكـ كمى عف الظاىرة مف حيث أنيا تتألؼ مف أجزاء مترابطة .
 

  : أنواع التفكيرThinking Types  ( 28:  0223انو، فد وع)عبي 
 أنكاع التفكير إلى ستو أنكاع كما يمى : عفانو وعبيدؼ كؿ مف صني
 .   Visual thinking:   التفكير البصرل -1
 Inferential Thinkingستدلالى :  التفكير الا -2
 Reflective Thinking:      التفكير التأممى -3
 Critical Thinking:       التفكير الناقد  -4
 Creative Thinking :    الإبداعىالتفكير  -5
 Systemic Thinking التفكير المنظكمى :  -6

 
 : التفكير فى الرياضيات 

عتبارىـ كجياف لعممة كاحدة فكؿ منيما نشاط إنسانى، كما االرياضيات كالتفكير يمكف 
ت، أف الرياضيات لغو التفكير كالتفكير لغة الرياضيات .  كنظران لأىمية التفكير فى الرياضيا

ىتمكا كثيران فى العصر الحديث بالعكامؿ المتنكعة افإف الكثير مف عمماء النفس كالتربكييف 
الأفراد  اكتسابلتنميتو فى ضكء البرامج التربكية التى تتكافؽ كثيران مع المعرفة الإنسانية ككيفية 

ؼغُٓ ػىض )بغى الأىتماـ بالمحتكل الذل يدرسستخداميا، لذلؾ يناليا كأساليب 

 (.616:  2111التكدرل،
 

كيرل ليثنر أف تنمية التفكير ىى مف أىـ أىداؼ تدريس الرياضيات كأف ميارات 
ذا لـ تتـ قدرة الطالب عمى التفكير فإف  التفكير ىى ميارات جكىرية كليست ميارات عادية . كا 

مف الرياضيات تصبح مادة مككنة مف مجمكعة مف الإجراءات المقمدة أك الصكرية بدكف فيـ 
 (.Lithner J., 2000:166أيف جاءت )
 

كيؤكد ذلؾ باتستا بقكلو إف الأىداؼ الأساسية لمباحثيف فى تربكيات الرياضيات ىى فيـ 
 (. Battista M.T., 1998)طبيعتو كمدل التفكير الرياضى الذل يستخدمو الطلاب . 
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كيمكف الكشؼ عف مدل تمكف المتعمـ مف التفكير فى الرياضيات خلاؿ مجمكعة 

ختبارات عتبارات منيا تقارير المعمـ الذاتية عف التغيرات التى تطرأ عمى المتعمـ، كالاا
ستعداد المتعمـ لدراسة الرياضيات، بالإضافة إلى نتائج حؿ االتحصيمية المقننة، كمدل 

 ( . 616 :2111، التودرى حسيفعوض  المشكلات .         )
 

كما أف لمرياضيات مف المميزات مف حيث المحتكل كالطريقة ما يجعميا مجالان خصبان 
 لتدريب الطلاب عمى أنماط أساليب التفكير السميـ . 

 
 ( 0222، محمدمنى عبد الصبور وينبعث ذلؾ مف الخصائص التالية لمرياضيات : ) 

يجازه .إف الرياضيات لغة تمتاز عف  -1  المغة المعتادة بدقو التعبير ككضكحو كا 
إف الرياضيات مف حيث المكضكع ليا مميزات خاصة فى تنمية التفكير المكضكعى  -2

كذلؾ ببركز الناحية المنطقية ككضكح حقائقيا كخمكىا مف العكامؿ العاطفية التى تؤثر 
 ستخلاص النتائج .افى 

عالـ فيى المغة التى تتكمـ بيا العمكـ الرياضيات ىى الطريؽ إلى التفكير فى ىذا ال -3
 الطبيعية .

عتمادان كميان عمى المغة الدقيقة كالمنطؽ الرياضى السميـ كتعمؿ عمى االرياضيات تعتمد  -4
 تعميـ الطالب التفكير السميـ .

 
 تعريفات التفكير فى الرياضيات : 

 ىناؾ بعض التعريفات التى تعرؼ التفكير الرياضى ومنيا :
بأنو " التفكير الذل يصاحب التعميـ عند مكاجية المشكلات كالتعامؿ مع  يفسحعرفو 

التماريف المتنكعة فى الرياضيات، كتحدده عدة مستكيات تتعمؽ بالعمميات العقمية، كعممية 
الحؿ، كالأساليب المنطقية المتنكعة التى تتككف منيا عممية حؿ التماريف مختمفة الأنكاع         

 ( . 8:  1982، حسيف حسيف)
 

كما يمى : " التفكير فى الرياضيات نشاط عقمى، اليدؼ منو  التودرىبينما عرفو 
ميـ برامج الرياضيات داخؿ الكحدة المقترحة صستخداـ كؿ أك بعض أكجو صكر التفكير عند تا

 ( . 594:  2111، التودرىعوض حسيف لمتدريس . )
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ككف مف خلاؿ المكاقؼ التى يتمقاىا إلى أف التفكير فى الرياضيات يت خميفةكيشير 
المتعمـ فى حياتو اليكمية كالتى يمكف إعطاؤىا معنى مف خلاؿ مجمكعة الأنشطة كالعمميات 

 ( . 9:  1985، عبد السميع خميفة خميفةالعقمية المككنة ليذا التفكير . ) 
 

أنكاع العمميات التى يتضمنيا التفكير فى الرياضيات، كىى الفئات،  أبو حطبكقد حدد 
العلاقات  ؼكتشاابمعنى التصنيؼ إلى مجمكعة مشتركة فى الخصائص، كالتراكيب بمعنى 

 ( . 21: 1986، أبو حطب فؤاد المتطابقة بيف كحدات المجمكعات المختمفة )
 

( التفكير الرياضى بأنو " عممية يتـ بيا  38:  2111 ،أبو زينوفريد كقد عرؼ ) 
البحث عف معنى فى مكقؼ أك خبرة مرتبط بسياؽ رياضى، فيك تفكير فى مجالات الرياضيات 
حيث تتمثؿ عناصر أك مككنات المكقؼ أك الخبرة فى أعداد أك رمكز أك أشكاؿ أك مفاىيـ 

تفكير الرياضى شاملان لجمع أشكاؿ كأنماط رياضية كىك يعد أكسع أنكاع التفكير " لذا يعتبر ال
 التفكير المختمفة .

 
( بأنو " مجمكعة مف العمميات  119:  2113)  بنيافسعد عفانو و عزككعرفو 

العقمية المنظمة التى يقكـ بيا الطالب عندما يكاجو مكقفان أك مشكمة أك مسألة تتحدل قدراتو، كلا 
إلى مراجعتيا، مما يساعده عمى ترتيب خبراتو تكجد إجابة جاىزة ليا، مما يدفع الطالب 

 الماضية السابقة لمقياـ بعممية البحث كالتنقيب عف الحؿ النيائى " .
 

ستراتيجيات ( " عممية إبداعية تشمؿ عمى تخيؿ الا2113)  عبيد وعفانوفيما يعرفو 
راض، التعميـ، فتكالعمميات التى تثير عقؿ الفرد مثؿ، الترميز، الشرح، الكصؼ، المناقشة، الا

 التصنيؼ، التفسير " .
 

( بأنو " شكؿ مف أشكاؿ التفكير أك النشاط  1991،6)  الطويؿغالب محمد كما يعرفو 
العقمى الخاص بالرياضيات الذل يعتمد عمى مجمكعة مف المظاىر الخاصة بالتفكير 

كالتصكر البصرل  حتمالى كالعلاقىستنباطى، كالتفكير الرمزل كالاستقرائى، الاستدلالى، الالاا
 المكانى كالإدراؾ المكانى كالبرىاف الرياضى " .

كمف خلاؿ التعريفات السابقة لمتفكير الرياضى يرل الباحث بأنو ليس ىناؾ أتفاؽ عمى 
تعريؼ مكحد لمتفكير الرياضى بالرغـ مف أنو ىناؾ أتفاؽ فى بعض التعريفات مف خلاؿ بعض 

 . الممكف أف يعرؼ التفكير الرياضىكما أنو يرى الباحث مف الجكانب 
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بأنو " عممية عقمية فكرية تفاعمية بيف معطيات المشكمة الرياضية والخبرات السابقة 

يجاد حؿ تخاذ إجراءات ( لاامف خلاؿ الميارات اللازمة ) ملاحظة وتفسير وتحميؿ وتركيب و 
 أو أكثر ليذه المشكمة " .

  : ميارات التفكير الرياضى 
 أبو زينةفريدىناؾ عدة ميارات مختمفة لمتفكير فى الرياضيات، منيا ماحددىا 

ستدلاؿ، التعبير بالرمكز، المنطؽ الشكمى، ستقراء، الا( كىى " التعميـ، الا 151:  1986)  
 البرىاف الرياضى " .

 
( فقد حدد سبعة ميارات لمتفكير الرياضى لدل 7:  1991)الطويؿ غالب محمد أما 
ستنباطى، التفكير ستقرائى، التفكير الاصؼ الأكؿ الثانكل كالتالى ) التفكير الاطلاب ال

حتمالى، التفكير العلاقى، الإدراؾ المكانى، كالتصكر البصرل، البرىاف الرمزل، التفكير الا
 الرياضى ( .
 

( إف تنمية ميارات التفكير مف الأمكر 218: 2114، عفانو ونشوافكما يرل )
إثارة فكر المتعمـ كتحدل قدراتو العقمية، خصكصان عند دراستو لمرياضيات، لأف الضركرية فى 

الرياضيات تعتبر لغة التفكير كالتفكير لغة الرياضيات، فإذا لـ تتكفر قدرة لممتعمـ عمى التفكير 
ة أك الصكرية دالرياضى فإف الرياضيات تصبح مادة مككنة مف مجمكعة مف الإجراءات المقم

 ىا .دكف فيـ مصدر 
 وعميو فإف الحاجة إلى تعمـ التفكير وتعميمو تتأثر بأمريف :

 كتسابيا إلى التعمـ .اإعتبار التفكير ميارة، كأية ميارة تحتاج فى  -1
        أف التفكير عممية معقدة متعددة الجكانب تتأثر بعكامؿ كتقؼ فى طريقيا العقبات .  -2

 ( . 2114، محمدمنى عبد الصبور)
 

 الباحث بعض مف ميارات التفكير الرياضى :وىذا وسيستعرض 
 التفكير البصرى :  - أ

( التفكير  181  :1995)   Campbell, K.I & Othersكاخركف يعرؼ كاميؿ 
البصرل بأنو " تفكير يعتمد عمى الاشكاؿ كالصكر المعركضة فى المكقؼ كالعلاقات الحقيقية 
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بيف يدل المتعمـ، كيحاكؿ أف يجد المتضمنة فييا حيث تقع تمؾ الاشكاؿ كالرسكمات كالصكر 
 معنى لممضاميف التى أمامو " .

 
أف استخداـ المدخؿ  Bent & maire(  1996) بنيت ومايرفيما يرل كؿ مف 

ستراتيجية االبصرل فى التعميـ الصفى يعد أمران ميمان، كذلؾ عمى أعتبار أف المدخؿ البصرل 
ذج كالأشكاؿ كالرسكمات بصكرة مكثقة مؤثرة فى فيـ المضاميف العممية إذ أف عرض النما

 ضمف المقررات تيسر عمى المتعمميف كبالتالى تحسف أداءىـ .
 

( التفكير البصرل بأنو منظكمة مف العمميات 25:  2116)  ميدى حسف كما يعرؼ
تترجـ قدرة الفرد عمى قراءة الشكؿ البصرل كتحكيؿ المغة البصرية التى يحمميا ذلؾ الشكؿ إلى 

 ستخلاص المعمكمات منو .ا) مكتكبة أك منطكقة ( ك  لغة لفظية
 

أحساس وأدراؾ بالمشكمة المراد حميا وكيفية الربط  ؿويعرفو الباحث عمى أنو " أو
بيف العلاقات داخؿ الشكؿ الواحد أو الاشكاؿ والصور المتعددة المعروضة بعد ذلؾ تعمؿ 

 باقى الميارات لإتخاذ الإجراء السميـ لإيجاد حؿ المشكمة " .
 

 البرىاف الرياضى :  - ب
( بأنو عبارة عف معالجات لفظية أك رمزية  299، 2111) عبيد وآخروف وليـ عرفو

ستنادان إلى شكاىد معترؼ بصحتيا        اات تستنبط كؿ منيا مف سابقتيا ر تتمثؿ فى متتالية مف العبا
 ) مسممات كنظريات كمعطيات ( بأساليب يقرىا المنطؽ .

 
ظرية معينة أنو طريقة للإقناع تبيف صحو كصدؽ ن (8712زكريا ) فؤاد فيما يرل

 ستخداـ متتالية مف الخطكات المنظمة كالمتسمسمة كالتى تستند إلى تعريفات كنظريات .اب
 

( بأنو أل مناقشة أك تقديـ لشكاىد تقنع شخصان ما  1994  :141) Bellكما عرفو بؿ 
 بقضية معينة .

 
( بأف 1993) Wilson ويمسوف ( 151:  1986) أبو زينة فريد مفكما يرل كؿ 

ات الرياضية المترابطة كالمكجية لإثبات صحة نتيجة معينة ر البرىاف الرياضى سمسمة مف العبا
 ستخداـ مجمكعة مف التعريؼ كالمسممات كالبراىيف .استدلاؿ كالمنطؽ ك عف طريؽ الا
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 وفى ضوء مما سبؽ ذكره يرى الباحث أف البرىاف الرياضى :

لإثبات صحة أو إجابة لسؤاؿ ما فى تسمسؿ منطقى " عبارة عف طريقة أو وسيمة 
 مستخدماً لتعاريؼ أو نظريات أو مسممات بغير إجبار عمى بداية ىذا التسمسؿ " .

 
 بتكار :الا  -ج

إسماعيؿ يرل كثير مف التربكييف أف الأبتكار مف أىـ ميارات التفكير الرياضى كيعرؼ 
أك مفيكـ أك نمط جديد يتـ التكصؿ إليو، ثـ بتكار بأنو " ىك فكرة أك أسمكب الا عبد الكافى

ستخدامو فى الحياة، كالفكرة الحديثة أك الأسمكب المستحدث ماىى إلا درجة مف التفكؽ عمى ا
غيرىا مف الأفكار أك الأساليب السابقة، بحيث تككف فى كافة مجالات الحياة الإنسانية، كفى 

 ( . 17: 2113افى، مختمؼ المياديف كالتخصصات " . ) إسماعيؿ عبد الك
 

بتكار كعممية عقمية، كالتى كيذكر عبد السلاـ عبد الغفار عدة تعريفات تركز عمى الا
 بتكارل، كمف ىذه التعريفات :اينتج عنيا ناتج 

تعريؼ ميركشتايف بأنو عممية تتضمف معرفة دقيقة بالمجاؿ كما يحتكل مف معمكمات 
ثـ إيصاؿ النتائج للأخريف . كيتفؽ بذلؾ مع ختبار صحتيا، كمف اأساسية، ككضع الفركض، ك 

بتكار ىك العممية التى تتضمف الإحساس بالمشكلات كالفجكات تعريؼ تكرانس حيث يرل أف الا
فى مجاؿ ما، ثـ تككيف بعض الأفكار أك الفركض التى تعالج ىذه المشكلات، كاختبار صحة 

يصاؿ النتائج التى يصؿ إلييا المفكركف إل ى الآخريف كيضيؼ عبد السلاـ ىذه الفركض، كا 
تعريفات أخرل تحدد الابتكار فى ضكء بعض العكامؿ العقمية كمنيا تعريؼ سميث الذل يرل 

بتكارية ىى التعبير عف القدرة عمى إيجاد علاقات بيف أشياء لـ يسبؽ أف قيؿ أف بأف العممية الا
 بينيا علاقات .

 
 ركيبات أك تنظيمات جديدة .كيذكر ىافؿ أف الابتكار ىك القدرة عمى تككيف ت

 
كيعرفو عصر بأنو التفكير الذل يسعى غمى تكليد شىء ما جديد، كيعتمد عمى مبادلء 

 ( . 64:  2111، حسنى عصرمحتممة . ) 
 

بتكار يرل الباحث أف ىناؾ أتفاؽ عمى أف التفكير للا التعريفات السابقةكفى ضكء 
 بتكارل لو نتاجات جديدة كغير شائعة .الا
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طرؽ وأساليب بتكارى بأنو " عممية عقمية خلاقو لأفكار أو ويعرؼ الباحث التفكير الا
لـ تكف موجودة مف قبؿ أثناء حؿ مشكمة ما لمقائـ بيذه العممية أو بصفة  حؿ أو علاقات

 عامة " .
 التفكير الناقد :  -د

بتكارل (، لابد إف الأفكار كالمقترحات التى يتـ طرحيا مف خلاؿ التفكير الإبداعى ) الا 
كأنسبيا كأكثرىا كفاية، كىذه ىى كظيفة  صمحياأف ينظر ليا نظرة تحميمية نقدية لمعرفة أ

التفكير الناقد . إف الإنساف قد يككف ذا تفكير مبدع كلكنو قد يككف غير قادر عمى التفكير 
كصكلو إلى  ختيارات كالمفاضمة بيف البدائؿ، كشركطيستطيع الترجيح بيف الا الناقد، بحيث لا

 1998ى الكقفى، ضىذا المستكل قدرتو عمى التحمؿ مف أفكاره كأخذىا بنظرة مكضكعية . )را
 :512 . ) 
 

فقد تعددت تعريفات التفكير الناقد بتعدد كجيات نظر الباحثيف الذيف تناكلكا ىذا  
 المكضكع بالبحث، كمف ىذه التعريفات :

ظمة كنشطو لفيـ كتقييـ المناقشات، ( بأنو " عممية من Mayr، 1996) مايريعرفو 
كمناقشة ما يتعمؽ بخصائص مكضكع أك علاقة بيف مكضكعيف أك أكثر، كدليؿ لدعـ أك 

 التأكيد " .حض د
 

ستدلالٌة ا) أن التفكٌر الناقد هو عملٌة تفكٌر  Callisson، 1998( كالٌسونوٌعرفه  

 وائل على، فاطمه إبراهٌمعتقادات محددة أو نتائج معٌنة . ( اتؤملٌة تركز على الوصول إلى 

2112  :655 ( . 

بأنو عممية تبنى قررات كأحكاـ قائمة عمى أسس  وليـ عبيد وعزو عفانوكيكضح  
مكضكعية تتفؽ مع الكقائع الملاحظة التى يتـ مناقشتيا بأسمكب عممى بعيدان عف التحيز 

الكقائع، أك تجنبيا الدقة، أك تعرضيا إلى تدخؿ محتمؿ كالمؤثرات الخارجية التى تفسر تمؾ 
 ( . 54:  2113 وليـ عبيد، وعزو عفانولمعكامؿ الذاتية . ) 

 
 يضع حسف شحاتو وآخروف تعريفيف لمتفكير الناقد، وىما :

ستدلاؿ، كيقكد لاالتفكير الناقد ىك نشاط عقمى مركب كىادؼ، محككـ بقكاعد المنطؽ كا  (1)
ستناد إلى معايير أك التنبؤ بيا، غايتو التحقؽ مف الشىء كتقييمو بالاإلى نكاتج يمكف 

ستخداميا بصكرة منفردة أك مجتمعة، كتصنؼ امحكمات مقبكلة، كيتألؼ مف ميارات يمكف 
 ستنباط، كميارات التقييـ .ستقراء، كميارات الاضمف ثلاث فئات ىى : ميارات الا
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راء ميمات كبيف الحقائؽ كالآعبيف الفرضيات كالتالتفكير الناقد عبارة عف ميارات لمتمييز  (2)
المعمكمات ك ت، كالتمييز بيف أنكاع الادلة، كربط المقدمات بالنتائج، كالتمييز بيف المعمكماك 

:  2113، حسف شحاتو وآخروفالناقصة، أك بيف المعمكمات المنقحة كغير المنقحة . ) 
314 . ) 

 
ف تعريؼ التفكير الناقد مف الممكف أف وفى ضوء التعريفات السابقة يرى الباحث بأ

يكوف بأنو " ىو عممية نشاط عقمى يتـ فيو التمييز أو الترجيح بيف عدة حموؿ أو نتائج مف 
 خلاؿ عدة ميارات لموصوؿ إلى الحؿ أو النتيجة الأمثؿ بنظرة موضوعية " .

 
 ويمكف مف خلاؿ العرض السابؽ تحديد بعض سمات التفكير الناقد وىى :

 بالقكاعد المنطقية . ممتزـ -
 قائـ عمى أسس مكضكعية . -
 ستدلالى تأممى .اتفكير  -
 تفكير تقاربى، حيث أنو يقكد إلى نتائج يمكف التنبؤ بيا . -
 يميز بيف الفرضيات كالتصميمات أك بيف الحقائؽ كالآراء كالإدعاءات . -
 عممية فكرية منظمة كىادفة . -
 يعتمد الأسمكب العممى فى المناقشة . -
 ائجو بالصحة كالثبات كالصدؽ .تتصؼ نت -
 
 بتكارى فى الرياضيات :تنمية التفكير الا 

بتكار فى الرياضيات المدرسية ( بأنو لمعمؿ عمى تنمية الا 1995)  وليـ عبيديرل 
 لابد أف يقبؿ المعمـ إطاران فكريان يتمحكر حكؿ المبادلء التالية :

 كؿ طفؿ قابؿ لمتعمـ .  -
 بنشاط ابتكارل .كؿ متعمـ قابؿ لأف يقكـ  -
 بتكارل يقكد إلى الإرتفاع بمستكل الأداء .اكؿ نجاح فى نشاط  -

طار مجمكعة مف الأنشطة الأساسية التى يمكف أف يندمج فى ىذا الإ وليـ عبيدكيقدـ 
بتكارية، كمف ىذه فييا الطالب، كيتفاعؿ معيا فى حصة الرياضيات بقصد تنمية قدراتو الا

 ( 135 – 13، 1، 1995، وليـ عبيدالأنشطة : ) 
 تصنيؼ مجمكعة مف الأشياء فى ضكء خصائص مشتركة . -
 ترتيب الأشياء فى تسمسؿ طبقان لمعيار معيف . -
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 كتشاؼ الأنماط كالعلاقات، كتكليد حالات جديدة بنفسو .ا -
 القياـ بتخمينات كتنبؤات ذكية كالتحقؽ مف صلاحيتيا . -
 التكصؿ إلى نتائج كتعميمات كبياف صحتيا . -
 عف أكبر عدد ممكف مف الحمكؿ الأصيمة لممشكلات الرياضية . البحث -
 تشجيع التلاميذ عمى طرح الأسئمة . -
 التفكير مف خلاؿ صكر أك أشكاؿ أك نماذج . -
 إعطاء المجاؿ لمتفكير الجدل . -
 تشجيع الطلاب عمى إنتاج كتصميـ أشكاؿ ىندسية كنماذج كمسائؿ . -
 الطالب بنفسو .الطات ليكتشفيا غتقديـ مكاقؼ فييا م -

 
بتكارل الرياضى كمف ىذه عدة أىداؼ لتنمية التفكير الا إسماعيؿ الكفافىكيضع 
 ( . 39 – 41:  2113، إسماعيؿ الكفافىالأىداؼ:  ) 

 تنمية صفة يتميز بيا الشخص المبتكر . -1
 بتكار، كالتشكؽ لمرياضيات .خمؽ بيئة تساعد عمى الا -2
 تنمية الذكؽ الجمالى لمرياضيات . -3
 تنمية الإحساس كالثقة بالناحية النفعية لمرياضيات . -4
ندماج فى ألعاب كأنشطة كثيرة تثير التفكير كالعمؿ الخلاؽ لنكاح التحرر مف الكسؿ، كالا -5

 ذات صبغة رياضية .
 التعكد عمى العمؿ الجاد، كعمى الصبر كالمثابرة، كعمى التفكير . -6
بتكار كالتخيؿ كد عمى عكامؿ الإبداع كالاكس، كالتعفبتكار فى النإيقاظ القكل الكامنة للا -7

 كالتفكير، كىى التأمؿ كقكة الملاحظة فى كافة المكاقؼ .
 كتشافات جديدة فى الرياضيات .اىتماـ بإثارة الا -8
 زرع كتنمية ركح التفكير الرياضى . -9

  الكصكؿ إلى متعة النجاح فى أعماؿ متدرجة مف أفكار كأنشطة مختمفة . -11
 المعمـ والمتعمـ الرابع(المحور ): رابعاً 

  : دور المعمـ فى تعميـ التفكير وتنميتو 
يعتبر المعمـ أحد الكسائط الميمة فى التدريب عمى التفكير كتنميتو كذلؾ لعدد مف 

 عتبارات منيا :الا
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يشكؿ المعمـ أحد النماذج الميمة التى يتعامؿ معيا الطمبة، فالمعمـ الفعاؿ ييىء فرصان  -1
بداعاتيـ . غنية لطمبة لتنمية  تفكيرىـ كا 

المعمـ الفعاؿ يستثير دافعية طمبتو للإقباؿ عمى ممارسة أداءات تطمب تفكيران كممارسة  -2
 إبداعية .

 المعمـ يشكؿ كسيط يقضى معو الطمبة أطكؿ فترة زمنية خلاؿ اليكـ الدراسى . -3
خبرات المعمـ يشكؿ سمطة معرفية يحترميا الطمبة كيقدرىا بما يفرضو مف مكاد دراسية ك  -4

 تجعمو يمتمؾ القدرة عمى التاثير فى أذىانيـ كسمككيـ .
يشكؿ المعمـ عنصران حيكيان فاعلان متفاعلان مع الطمبة فى سنكات نحكىـ كتطكرىـ يمكف  -5

 أف يككف ذا أثر فاعؿ فى تعمـ التفكير كتنميتو .
 كحيث إف تدريب المتعمـ عمى التفكير ليس بالأمر السيؿ فإف ىناؾ بعض التكصيات -6

 عتبار :التى يحسف بالمعمـ أف يأخذىا بعيف الا
أف يكفر المعمـ لمطالب جكان مثيران لمتفكير كذلؾ بأف يخمؽ ليـ جكان يثير البحث كالتفكير   -

كأف يشعرىـ بأف فى بيئتيـ حاجات لا يمكف تمبيتيا كمشكلات لا يمكف حميا إلا 
ف منشأ التفكير ليس كجكد المشكلات ك  الشعكر بكجكدىا فحسب بؿ بأعماؿ التفكير . كا 

 الرغبة الشديدة فى معلاجتيا كحميا .
 

 ولتوليد ىذه الدافعية ونشوئيا فى نفس المتعمـ ىناؾ شروط لابد لممعمـ أف يراعييا وىى :
أف تككف المشكمة التى تكضع بيف يدل المتعمـ مشكمة حقيقية تنتزع مف صميـ حياتو   - أ

 كتقكـ عمى خبرتو الشخصية .
 قدرتو عمى التفكير .أف تلائـ   - ب
 أف تفسح لمطالب المجاؿ فى إثارة مايركقو مف مسائؿ كمشكلات .   -ج
أف يتدرب الطالب عمى تحديد المشكمة كيحصر ذىنو كتفكيره كقت معالجتيا، كىذا    -د

يتطمب فيـ المشكمة كمعناىا كيحدد المقصكد منيا قبؿ البدء بمعالجتيا مما يساعد عمى 
  .التفكير المنظـ

كد الطالب عمى الأستعانة بالمعمكمات فى حؿ المشكلات، فالمعمكمات ىى المكاد أف يعَ   -ىػ
 التى يعتمد عمييا المتعمـ فى تفكيره لحؿ المشكمة .

صدار    -ك أف يدرب الطالب عمى التأنى فى الحكـ، فمف أخطاء التفكير التسرع فى الحكـ كا 
 التعميمات التى ليس ليا أساس قكل متيف .
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أف يشجع الطالب عمى حؿ مشكلاتو بنفسو، فالمعمـ الفعاؿ لا يعمـ طلابو بقدر    -ز
نما  مايعكدىـ أف يعممكا ىـ أنفسيـ بأنفسيـ، كىك لا يحؿ ليـ مسائميـ، كمشاكميـ، كا 

 يرشدىـ إلى أفضؿ الطرؽ لحميا .
 
 أساليب تنمية التفكير فى الغرفة الصفية :  -

نما يتطمب تكافر خبرات تعميمية لا يسير تعميـ التفكير كتنميتو بصك  رة عشكائية، كا 
تدريبية لقدرات الطمبة كخبراتيـ حتى يتسنى ليـ إظيار قدراتيـ كحتى تتاح لمطمبة فرص إظيار 

عتبار مجمكعة الفعاليات كالأساليب التى تساعد عمى تنمية التفكير اىذه القدرات لابد مف 
 كتطكيره كمنيا :

 التخطيط الفعاؿ لمدرس وتوضيح الأىداؼ وتحديدىا :   -8
فالتخطيط لمتدريس أكلى الميمات التى ينبغى أف يعنى بيا المعمـ بحيث تتضمف        

 العناصر التالية : 
 ستعداد المدخمى لممتعمـ .الا  -
 الأىداؼ السمككية . -
 الإجراءات كالأنشطة التعميمية / التعممية . -
 كأدكاتو .أساليب التقديـ  -

 
 توفير الحرية النفسية والمناخ الصيفى المناسب :  -0

فتعميـ التفكير كتنميتو يتطمب تكفير الحرية النفسية كالتييئة النفسية المناسبة لما فى 
ستعداد الطمبة لمتفكير كالإبداع، كلما يساعد ذلؾ فى التخمى عف التكتر كالقمؽ، اذلؾ مف إثارة 

نطلاؽ كتدفؽ الأفكار . كالمناخ الصيفى القائـ عمى العلاقة لاكيشعر الطمبة بالقدرة عمى ا
 الكدية الجيدة يعتبر بيئة صالحة لنمك التفكير كتطكيره .

 
ار كيقمؿ مف سيطرة فكفذلؾ يتيح الفرصة لمطالب لمتعبير عما يجكؿ فى خاطرة مف أ

 مشاعر الكتب التى تعيؽ تفكير الطالب كتحده . 
 

التى ينبغى أف يدرب عمييا الطالب لأف تنظيـ ستغلالو إحدى الميمات اتنظيـ الوقت و  -3
 ستغلالو كتكظيفو .االكقت يساعده عمى الإحساس بقيمتو ك 

كلذا لابد مف تدريب الطمبة عمى إدارة الكقت كبرمجتو كخاصة أثناء القياـ بأعماؿ 
بداعان .     كميمات تتطمب تفكيران كا 
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 تنمية ميارات حؿ المشكلات :  -2

فالمشكمة سؤاؿ محير أك مكقؼ مقمؽ يتطمب إجابة أك تفسيران أك حلان، كحؿ المشكمة 
حالة  عممية ذىنية معرفية التى يكاجو فييا الفرد مشكمة، كيتشكؿ فييا ىدؼ يسعى فيو الفرد إلى

 تكازف كيتطمب مركر الطمبة بيذه الخبرة قدرة كميارة فى :
 تحديد المشكمة كتفيـ طبيعتيا .  -
 يف عناصر المشكمة كأبعادىا كما تجمع لدل الفرد مف خبرات سابقة .الربط ب -
 بناء فرضيات ثـ غبداؿ تشكؿ حمكلان متعددة . -
 بناء مخطط لتجريب الحمكؿ المفترحة . -
 بذؿ الجيد كتنظيمو لمكصكؿ إلى حمكؿ مقبكلة . -

ستخداـ كتكظيؼ ميارات اكيمثؿ اسمكب حؿ المشكمة حالو تفكير تتطمب مف الفرد 
 فكير المختمفة .الت
 

 تنمية ميارات البحث والتفكير العممى :  -0
المعرفة، بؿ يشارؾ نقؿ التربية فى تنمية جيؿ مفكر لا يقتصر عمى مجرد  تسيـحتى 

ستراتيجيات التعميمية / التعممية فى صنعيا، فلابد مف إعادة النظر فى الطرؽ كالأساليب كالا
أىداؼ نمك الإبداع كتطكيره لدل الطمبة . فتنمية نسجامان مع االممارسة حاليان لجعميا أكثر 

ميارة البحث كالتفكير العممى يمكف أف تسيـ فى تطكير قدرات الطمبة كمياراتيـ فى التفكير، 
ىتماـ كالعناية بيا، حتى كتعد ىذه الميمة مف الميمات التى تستحؽ مف المعمميف كالتربكييف الا

ية ركتينية إلى مكاقؼ تستثير قدرات الطمبة كتنمى تنقؿ الممارسات التربكية مف ممارسات آل
تفكيرىـ . كبالإضافة لذلؾ فإف ميارة البحث تشجع التفكير الاصيؿ كتجعؿ المتعمـ أكثر 
حساسية لممشكلات كالنقائص فى المعرفة كالخبرة تساعده عمى التحديد الدقيؽ لممشكلات 

ؿ مناسبة مف خلاؿ تكظيفو كالتكيف بصياغة فرضيات، ثـ اختبارىا كالكصكؿ إلى حمك 
بداء الآراء كحؿ المشكلات ك اك  تخاذ استخدامو عمميات عقمية عميان، مثؿ التحميؿ كالتركيب كا 

 القرارات .
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 الفصؿ الثالث

 الدراسات والبحوث السابقة
 

 تمييد :  -
 :  دراسات وبحوث سابقة محمية . أولًا 

 ثانياً :  دراسات وبحوث سابقة عربية .
 :  دراسات وبحوث سابقة أجنبية .ثالثاً 

 رابعاً :  التعقيب عمى الدراسات السابقة .
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 الفصؿ الثالث
 الدراسات والبحوث السابقة

 تمييد :
لمباشرة بمكضكع يتناكؿ ىذا الفصؿ بعض الدراسات كالبحكث السابقة ذات العلاقة ا 

كنتائجيا كتكصيتيا كمدل علاقتيا بالدراسة الدراسة الحالية مف حيث أىدافيا المنيجية كعينتيا 
 الحالية كذلؾ كفؽ المحاكر التالية:

 
 :  دراسات وبحوث سابقة محمية . أولاً 
 :  دراسات وبحوث سابقة عربية . ثانياً 
 :  دراسات وبحوث سابقة أجنبية . ثالثاً 
 :  التعقيب عمى الدراسات السابقة . رابعاً 

 
 

الدراسات يجب مراعاة أف استراتيجيات التدريس التى تقع تحت كقبؿ البدء بعرض ىذه  
( كالتعمـ التعاكنى كالتعمـ المتمركز حكؿ المشكمة، Bybee) يبىمظمة البنائية كىى نمكذج با

. الذل تعتبر خرائط المفاىيـ تطبيقان  (1)( Novakكدكرة التعمـ، كالنمكذج الانسانى لنكفاؾ )
. كحتى يتسنى لمباحث إدراؾ العلاقة  (2)( Posnerعميو، كنمكذج التغير المفيكمى لبكسنر )
 بيف الدراسات المعركضة كالدراسة الحالية .

 
 
 
 
 
 

                                                           
)1(

  Joseph Donald Novak (born 1932) is an American educator And Elnior Research Scientist at the     
Florida Institute. 

)2(
  (Posner et al, 1982). 
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 : دراسات وبحوث سابقة محمية:  أولًا 
 : (8)ـ( 0222) الأولىالدراسة  -

( بدراسة ىدفت إلى معرفة فعالية طريقة 2111قاـ ) ماىر صبرل كابراىيـ تاج الديف،
مقترحة قائمة عمى بعض نماذج التعمـ البنائى كخرائط أساليب التعمـ فى تعديؿ الأفكار البديمة 
حكؿ مفاىيـ الكـ كأثرىا عمى أساليب التعمـ لدل معممات العمكـ قبؿ الخدمة بالمممكة العربية 

دية، كتمثمت أدكات الدراسة فى استبانو لتحديد أىـ مفاىيـ الكـ التى ينبغى اكسابيا السعك 
لمطالبات فى قسـ الفيزياء كالكيمياء بكميات التربية لمبنات بالمممكة، كاختبار الأفكار البديمو 
 حكؿ مفاىيـ ميكانيكا الكـ، كمقياس أساليب التعمـ لدل طلاب المرحمة الجامعية، كقد تـ تطبيؽ
الاستبانو عمى عينة مف الخبراء كالاساتذة أعضاء ىيئة التدريس بكميات البنات كالجامعات 

(، كتـ تطبيؽ اختبار الأفكار البديمة حكؿ 21السعكدية، حيث بمغ إجمالى أفراد ىذه العينة )
مفاىيـ الكـ قبميان عمى عينو مكسعو تمثمت فى جميع طالبات قسمى الفيزياء كالكمياء، ككاف 

( طالبو، كتـ تطبيؽ مقياس أساليب التعمـ قبميان عمى نفس 126الى عدد ىؤلاء الطالبات )إجم
العينة المكسعو التى طبؽ عمييا اختبار الأفكار البديمو، فى حيف تـ تطبيؽ الطريقة المقترحة 

لإيجاد الفركؽ الإحصائية  tاختبار )ت( ( طالبو، كتـ استخداـ 61عمى عينة تجريبية قكاميا )
( لبياف قكة تأثير الطريقة المقترحة عمى 2 ) مربع أكميجابيف المجمكعتيف،  كحساب 

المتغيرات التابعة كحساب التكرارات كالنسب المئكية، كأشارت نتائج الدراسة إلى : شيكع الكثير 
حث، كجكد علاقة مف الأفكار البديمو حكؿ مفاىيـ الكـ لدل الطالبات المعممات عينة الب

ارتباطية ضعيفة بيف أساليب التعمـ التى تفضؿ الطالبات اتباعيا كمستكل شيكع أفكارىف البديمة 
( بيف 1.11حكؿ مفاىيـ ميكانيكا الكـ، كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

عدل، مما يشير متكسطى درجة الطالبات قبميان كبعديان فى اختبار الأفكار البديمو لعالـ القياس الب
إلى فعالية كبيرة لطريقتو المقترحة فى تعديؿ تمؾ الأفكار، كجكد فركؽ ذات دلالو إحصائيو 

( بيف متكسطى درجات الطالبات قبميان كبعديان فى محاكر مقياس أساليب 1.11عند مستكل )

                                                           
نماذج التعلم )م : فعالٌة استراتٌجٌة مقترحة قائمة على بعض 2111ماهر اسماعٌل صبرى وابراهٌم محمد تاج الدٌن ( )1(

البنائى واسالٌب التعلم فى تعدٌل الأفكار البدٌلة حول مفاهٌم الكم وأثرها على اسالٌب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة 
 ) .77بالسعودٌة، مجلة رسالة الخلٌج العربى . الرٌاض : مكتب التربٌة العربى، العدد (
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اليب التعمـ لصالح القياس البعدل، مما يعنى كجكد تأثير إيجابى لمطريقة المقترحة عمى أس
 التعمـ لدل الطالبات .

      
    

 : (8)ـ( 0222) الثانيةالدراسة  -
 ." أثر التعمـ البنائى عمى علاج أخطاء طلاب المرحمة الإعدادية فى الجبر " 

عمى علاج أخطاء ستيدفت تمؾ الدراسة التعرؼ عمى أثر استخداـ التعمـ البنائى ا 
الحدكد كالمقادير الجبرية فى الجبر مقارنة طلاب الصؼ الأكؿ الإعدادل فى تدريس كحده 

 بالطريقة التقميدية .
 
استعانت تمؾ الدراسة بالمنيج التجريبى، كما كانت عينة الدراسة عمى عينة مف طلاب  

طالبو ( .   128طالب،  125طالب كطالبو )  253الصؼ الأكؿ الإعدادل بمغ حجميا 
مبنيف كالأخرل لمبنات ) ثلاثة فصكؿ مف كؿ بمدرستيف مف مدارس محافظة القاىرة إحداىما ل
 . 85بنات بمجمكع  42بنيف ك 43مدرسة ( كمقسمة كالآتى :  التجريبية الأكلى 

 . 82بنات بمجمكع  43بنيف ك 39كالمجمكعة التجريبية الثانية مف 
 253) ليككف المجمكع الكمى  86بنات بمجمكع  43بنيف ك 43كالمجمكعة الضابطة مف 

( حيث تـ تدريس كحدة الحدكد كالمقادير الجبرية لممجمكعتيف التجريبيتيف  طالب كطالبو
 بالأسمكب البنائى بينما درست المجمكعة الضابطة لنفس الكحدة بالطريقة التقميدية .

 
 وخمصت الدراسة إلى :

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة  
البصرل لصالح طلاب المجمكعة التجريبية كىذا يشير إلى أف التعمـ البنائى قد فى الاختبار 

أدل إلى زيادة مستكل التحصيؿ لطلاب المجمكعة التجريبية ) كحيث أف التحصيؿ يتناسب 
 عكسيان مع الأخطاء ( فيذا يدؿ عمى أف التعمـ البنائى قد ساعد فى علاج أخطاء الطلاب .

 
 الدراسة فى ضوء نتائجيا : وكانت مف أىـ توصيات تمؾ

                                                           
)1(

 أثر التعلم البنائى على علاج أخطاء طلاب المرحلة الإعدادٌة فى الجبر .) : 2111د/ مدٌحه حسن محمد عبد الرحمن ( 
 ٌولٌو . –المجلد الثالث  –* مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 
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يراعى قبؿ بداية تطبيؽ التعمـ البنائى فى الفصؿ الدراسى ضركرة عقد دكرات تدريبية  
لممعمميف، ضركرة أىتماـ المعمـ بالتقكيـ المستمر لممتعمـ كى يتمكف مف اكتشاؼ المفاىيـ 

 الخاطئة لديو كعلاجيا بمجرد تككنيا كظيكرىا .
 

 
 : (8)( ـ0220) الثالثةالدراسة  -

" فعالية استخداـ نموذج ويتمى لمتعمـ البنائى فى تنمية التحصيؿ والتفكير الرياضى 
 لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى فى مادة الرياضيات " .

كاستيدفت تمؾ الدراسة : تنمية التفكير الرياضى لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل 
فى تدريس مادة الرياضيات، دراسة فعالية  كذلؾ عف طريؽ استخداـ نمكذج كيتمى لمتعمـ البنائى

استخداـ نمكذج كيتمى لمتعميـ البنائى فى تنمية التحصيؿ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل فى 
مادة الرياضيات ككذلؾ كصكؿ الطلاب إلى مستكيات تحصيمية عميا ) مستكل حؿ     

 المشكلات (.
 

ينة الدراسة مف طلاب الصؼ كاستعانت تمؾ الدراسة المنيج التجريبى .  ككانت ع
الأكؿ الثانكل بمدرسة مصر الجديدة النمكذجية بمحافظة القاىرة فى العاـ الدراسى 

( 1/3تـ اختيارىـ عشكائيان ككاف ) 1/4،  1/3كتككنت العينة مف فصميف ىما  2111/2115
طة ( مجمكعة ضاب1/4( طالبو، كالفصؿ الثانى ) 45ىك المجمكعة التجريبية كعدد طلابو )

( طالبو كذلؾ بعد استبعاد بعض الطلاب بسبب الغياب عف تطبيؽ بعض 48كعدد طلابو )
 الاختبارات .

 : وخمصت الدراسة إلى
 ( بيف متكسطى درجات 1‚15يكجد فرؽ ذك دلالو إحصائية عند مستكل دلالو )

طلاب المجمكعتيف )الضابطو كالتجريبية ( فى التطبيؽ البعدل لاختبار التفكير 
الكمى لصالح المجمكعة التجريبية . كيعنى ىذا أف المجمكعة التجريبية  الرياضى

كالتى درست استخداـ نمكذج كتيمى قد تـ تنمية التفكير الرياضى الكمى لدييـ عف 
 المجمكعة الضابطة التى درست باستخداـ الطريقة المعتادة .

 : كما أوصت الدراسة فى ضوء نتائجيا بالآتى

                                                           
)1(

) : فعالٌة استخدام نموذج وٌتلى للتعلم البنائى فى تنمٌة التحصٌل والتفكٌر الرٌاضى لدى 2115د/ شٌرٌن صلاح عبد الحكٌم ( 
 انوى فى مادة الرٌاضٌات "طلاب الصؾ الأول الث
 دٌسمبر . –المجلد الثامن  –* مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 
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 رؽ التدريس التى تعمؿ عمى تنمية التفكير الرياضى لدل الطلاب .ىتماـ باستخداـ طالا  (1)
عداد الكتاب المدرسى كفقان لمراحؿ نمكذج كيتمى لمتعمـ البنائى بحيث يساعد الطلاب إ (2)

 عمى تنمية التفكير الرياضى لدييـ .
 تدريب المعمميف عمى طرؽ التدريس الحديثة التى تعمؿ عمى تنمية القدرة عمى التفكير .  (3)

 
 : (8)ـ( 0226) الرابعةالدراسة  -

ستراتيجية التعمـ البنائى فى تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ ا" أثر استخداـ 
 الدراسى والتفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية " .

ستراتيجية التعمـ البنائى فى تدريس اى التعرؼ عمى أثر استخداـ لكىدفت الدراسة إ
الدراسى كالتفكير الناقد لدل طلاب المرحمة الثانكية . كاستعانت تمؾ عمى التحصيؿ الرياضيات 

الدراسة بالمنيج التجريبى، كتككنت عينة الدراسة مف فصميف بالصؼ الأكؿ الثانكل بمدرسة 
بنيا الثانكية لمبنات بطريقة عشكائية ليمثلا مجمكعة الدراسة الحالية، كتـ تقسيميف إلى 

( طالبو كالثانية 43ؿ مجمكعة ( . الأكلى تجريبية كعددىا )مجمكعتيف    ) بكاقع فصؿ لك
( طالبو .  كتـ تدريس منيج اليندسة التحميمية لممجمكعة التجريبية مف 39ضابطة كعددىا )

قبؿ معمـ الفصؿ متبعان فى ذلؾ دليؿ المعمـ المعد كفؽ استراتيجية التعمـ البنائى، كما تـ 
تاد مف قبؿ نفس المعمـ، كقد أستغرؽ تدريس المنيج التدريس لممجمكعة الضابطة كما ىك مع

( حصو . كتـ التطبيؽ البعدل لاختبارل التحصيؿ كالتفكير الناقد بعد 21كفؽ خطو الدراسو )
الانتياء مف تدريس المنيج، كخمصت الدراسة إلى النتائج التالية : كجكد فركؽ ذات دلالو 

ب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ( بيف متكسطى درجات طلا0.01إحصائية عند مستكل )
فى التطبيؽ البعدل للاختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية، كجكد فركؽ ذات دلالو 

( بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 0.01إحصائية عند مستكل )
ارة عمى حدة كالاختبار ككؿ فى التطبيؽ البعدل لاختبار التفكير الناقد ) بالنسبة لكؿ بعد أك مي

( 0.01( لصالح المجمكعة التجريبية، كجكد علاقة ارتباطية مكجبة دالو إحصائيان عند مستكل )
بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية أك الضابطة أك المجمكعتيف معان فى الاختبار 

 التحصيمى كدرجاتيـ فى اختبار التفكير الناقد .
 

انت ىناؾ بعض التكصيات كاف عف أىميا ضركرة تدريب كفى ضكء نتائج الدراسة ك
المتعمميف عمى الحصكؿ عمى المعمكمات كالمعارؼ بأنفسيـ، ضركرة الاىتماـ بتدريب المعمميف 

                                                           
)1(

)م : أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم البنائى فى تدرٌس الرٌاضٌات على التحصٌل 2116عبد القادر محمد عبد عبد القادر ( 
 المجلد التاسع . –ت الرٌاضٌات الدراسى والتفكٌر الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوٌة . * مجلة تربوٌا
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أثناء الخدمة عمى تكظيؼ كاستخداـ النماذج كالاستراتيجيات التدريسية التى تسيـ بشكؿ فعاؿ 
 ه الاستراتيجيات استراتيجية التعمـ البنائى .فى تنمية التفكير بأنكاعو المختمفة كمف ىذ

 
 
 

 : (8)ـ( 0227الدراسة الخامسة ) -
" فعالية وحدة مقترحة فى ضوء النموذج البنائى فى تنمية القوة الرياضية لدى تلاميذ 

 المرحمة الإعدادية " .
كاستيدفت تمؾ الدراسة بناء كحدة المساحات الصؼ الثانى الإعدادل فى ضكء النمكذج 
البنائى لبيجز ككذلؾ دراسة فعالية تدريس الكحدة فى تنمية القكة الرياضية بصفة عامة، كأبعادىا 
كؿ عمى حده لدل تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادل . كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج التجريبى 

الأساسية، كفقان إلى تحديد التصميـ التجريبى، اختيار مجمكعة الدراسة التجريبية، القياـ بالتجربة 
عرض النتائج لمدراسة التجريبية كتفسيرىا كتقديـ التكصيات . ككانت عينة الدراسة مف تلاميذ 
الصؼ الثانى الإعدادل بأربع مدارس مف المدارس الإعدادية بإدارة العريش التعميمية بمحافظة 
ت شماؿ سيناء، كتـ تكزيعيـ بطريقة عشكائية إلى مجمكعتيف ضابطة كتجريبية حيث كان

( كمدرسة خيرل طكسكف 31بعدد ) 2/2المجمكعة الضابطة مف مدرسة العريش ع بنات فصؿ 
( . ككانت المجمكعة 56( كبذلؾ يككف عدد المجمكعة الضابطة )25بعدد ) 2/2ع بنيف فصؿ 

(، كمدرسة أبك صقؿ ع 36بعدد ) 2/2التجريبية مف مدرسة خديجة بنت خكليد ع بنات فصؿ 
 ( .61ذلؾ يككف عدد المجمكعة التجريبية )( كب24بعدد ) 2/1بنيف 

 
 : وخمصت الدراسة إلى

( بيف متكسطى درجات تلاميذ 1‚15إحصائية عند مستكل )يكجد فرؽ ذك دلالة 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى التطبيؽ البعدل لاختبار القكة الرياضية بصفة عامة كذلؾ 

 لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية .
 

 : الدراسة فى ضوء نتائجيا بالتوصيات الآتية كما أوصت
التأكد عمى بناء منيج الرياضيات بالمرحمة الإعدادية فى ضكء مخرجات التعمـ المستيدفة   (1)

. 
                                                           

)1(
) : فعالٌة وحدة مقترحة فى ضوء النموذج البنائى فى تنمٌة القوة الرٌاضٌة لدى تلامٌذ 2119نبٌل صلاح المصٌلحى جاد ( 

 جامعة بنها . –كلٌة التربٌة  -– 12المجلد  –المرحلة الأبتدائٌة . * مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 



65 
 

 التأكيد عمى أىمية النمكذج البنائى .  (2)
 تدريب المعمميف عمى نماذج كاستراتيجيات التدريس القائمو عمى المدخؿ البنائى .  (3)

 
 
 

 : (8)ـ( 0227) السادسةالدراسة  -
حؿ المشكلات اليندسية وتنمية التفكير  " أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاونى فى

 ."ستدلالى لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادى الا
استيدفت تمؾ الدراسة بحث أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكنى فى أداء تلاميذ    

مشكلات اليندسية مف خلاؿ دراسة كحدة الشكؿ الرباعى الصؼ الأكؿ الإعدادل فى حؿ ال
ككذلؾ بحث أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكنى فى تنمية التفكير الاستدلالى مف خلاؿ 

 دراسة كحدة الشكؿ الرباعى لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادل .
صميف دراسييف مف كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج التجريبى كلذلؾ تـ اختيار تلاميذ ف  

فصكؿ الصؼ الأكؿ الإعدادل بمدرسة صبرل البكباشى بمحافظة الفيكـ فى العاـ الدراسى 
، أحد ىذيف الفصميف يمثؿ المجمكعة التجريبية كالفصؿ الآخر يمثؿ المجمكعة 2117/2118

أك  الضابطة . كبعد استبعاد بعض التلاميذ كذلؾ إما لعدـ الجدية فى الإجابة عف أدكات القياس
لكثرة تغيبيـ أثناء دراسة كحدة الشكؿ الرباعى، كبذلؾ أصبح العدد النيائى لممجمكعة التجريبية 

 تمميذان . 32تمميذان كلممجمكعة الضابطة  31
 : وخمصت الدراسة إلى

الفرؽ بيف متكسطى درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى اختبار حؿ   (1)
المشكلات اليندسية ىك فرؽ لو دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية، كبحجـ تأثير 

، مما يؤكد أف استخداـ استراتيجية التعمـ  1.8حيث أنو أكبر مف  (2.79كبير بمغ )
الارتقاء بمستكل أداء حؿ المشكلات اليندسية لدل تلاميذ  التعاكنى ليا تأثير كبير فى

 المجمكعة التجريبية مقارنة بتلاميذ المجمكعة الضابطة .
يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطى درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى   (2)

عة التجريبية . التطبيؽ البعدل لاختبار التفكير الاستدلالى بأنماطو لصالح تلاميذ المجمك 
 ككانت مف أىـ تكصيات تمؾ الدراسة فى ضكء النتائج التى تكصمت إلييا:

                                                           
)1(

) : أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم التعاونى فى حل المشكلات الهندسٌة وتنمٌة التفكٌر 2119فٌفى (د/ أحمد محمود احمد ع 
جامعة بنها .( الجمعٌة المصرٌة  –كلٌة التربٌة  –الاستدلالى لدى تلامٌذ الصؾ الأول الإعدادى .* مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 

 لتربوٌات الرٌاضٌات ) .
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  الاىتماـ باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكنى فى تعميـ اليندسة لما ليا مف أثر فعاؿ
 فى تنمية التفكير الاستدلالى كحؿ المشكلات اليندسية .

  التفكير الاستدلالى كقدرة التلاميذ عمى الاىتماـ عند تدريس الرياضيات بتنمية كؿ مف
 حؿ المشكلات الرياضية بكجو عاـ كحؿ المشكلات اليندسية بكجو خاص .

 
 : (8)( 0288) السابعةالدراسة  -

فعالية استخداـ نموذج التعمـ البنائى فى تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ والتفكير   
 بتكارى لدى تلاميذ الصؼ الخامس الأبتدائى .لاا
استيدؼ ىذا البحث التعرؼ عمى فعالية استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس   

 الرياضيات عمى التحصيؿ كالتفكير الابتكارل لدل تلاميذ الصؼ الخامس الأبتدائى .
 
استعانت تمؾ الدراسة بالمنيج التجريبى كلتحقؽ ذلؾ قاـ الباحث بإعداد أدكات البحث   

التمميذ دليؿ المعمـ لتدريس كحدة جمع الكسكر كطرحيا باستخداـ كتمثمت فى إعداد أكراؽ عمؿ 
نمكذج التعمـ البنانى، كاختبار تحصيمى، كاختبار التفكير الابتكارل في الرياضيات كتككنت 

( تمميذان ىـ تلاميذ الصؼ الخامس الأبتدائى بمدرسة العريسة الأبتدائية 68عينة البحث مف )
ق 1431/1433مكة العربية السعكدية لمعاـ الدراسى بإدارة نجراف التعميمية بالمم

( تمميذان .  درست 34ـ حيث تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف، مجمكعة تجريبية )2111/2111
( تمميذان 34كحدة جمع الكسكر كطرحيا باستخداـ نمكذج التعمـ البنائى . كمجمكعة ضابطة )

 درست الكحدة نفسيا بالطريقة التقميدية .
 
 : ة إليخمصت الدراسو 

  كجكد فرؽ داؿ إحصائيان فى التطبيؽ البعدل للاختبار التحصيمى لصالح تلاميذ
 المجمكعة التجريبية .

  كجكد فرؽ داؿ إحصائيان فى التطبيؽ البعدل لاختبار التفكير الابتكارل لصالح تلاميذ
 المجمكعة .

  

                                                           
)1(

م 2111) أكتوبر 2( 24جامعة المنٌا  –كلٌة التربٌة  –) مجلة البحث فى التربٌة وعلم النفس 2111حسن شوقى على حسانٌن (  
. " فعالٌة استخدام نموذج التعلم البنائى فى تدرٌس الرٌاضٌات على التحصٌل والتفكٌر الابتكارى لدى  312-269. ص ص 

 تلامٌذ الصؾ الخامس الأبتدائى " .
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الابتكارل لدل تلاميذ كجكد علاقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف التحصيؿ كالتفكير 
 المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ البعدل .

 
 
 
 

 : (8)(0280) منةالدراسة الثا -
             ( المدعوـ ببرنامج ماثيماتيكا CLM" أثر استخداـ نموذج التعمـ البنائى )  

(Mathematica عمى تحصيؿ طلاب السنة التحضيرية لمقرر حساب التفاضؿ )
(Calculusوتنمية ) . " قدراتيـ فى حؿ المشكلات الرياضية 
( (CLMكاستيدفت تمؾ الدراسو إلى التعرؼ عمى اثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائى   

( عمى تحصيؿ طلاب السنة التحضيرية بجامعة الممؾ   (Mathematicaالمدعكـ ببرنامج 
لرياضية، ( كتنمية قدراتيـ فى حؿ المشكلات اCalculusسعكد لمقرر حساب التفاضؿ )

 كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج التجريبى .
 
( طالبان مف مختمؼ التخصصات فى عمادة السنو 155كتككنت عينة الدراسة مف )  

( طالبان، كضابطة 81التحضيرية بجامعة الممؾ سعكد، تـ تفسيميـ إلى مجمكعتيف تجريبية بيا )
حصيؿ الدراسى لدل الطلاب، كآخر لقياس ( طالبان، كاستخدـ الباحث اختباران لقياس الت75بيا )

قدرة الطلاب عمى حؿ المشكلات الرياضية، كأظيرت النتائج كجكد أثر كبير كداؿ إحصائيان 
( لاستخداـ نمكذج التعمـ البنائى المدعكـ ببرنامج                         α  ≤  0.05عند مستكل )

(mathematica( فى تدريس مقرر حساب التفاضؿ )Calculus عمى التحصيؿ الدراسى )
لدل طلاب المجمكعة التجريبية كقدرتيـ عمى حؿ المشكلات الرياضية مقارنة بالمجمكعة 
الضابطة التى درست بالطريقة العادية، كما أظيرت النتائج كجكد علاقة طردية مكجبة بيف 

 التحصيؿ الدراسى لمطلاب كالقدرة عمى حؿ المشكلات .
 
 
 

                                                           
)1(

على تحصٌل (Mathematica)) المدعوم ببرنامج CLMالؽٌط :  أثر استخدام نموذج التعلم البنائى (د. رفعت عبد الصمد أبو  

 الطلاب السنة التحضٌرٌة لمقرر حساب التفاضل وتنمٌة قدراتهم فى حل المشكلات الرٌاضٌة .
 2112اكتوبر  -الجزء الأول  –المجلد الخامس عشر  –* مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 
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 : (8)ـ( 0280) تاسعوالالدراسة  -
كتساب طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى استخداـ نموذج التعمـ البنائى السباعى فى ا" أثر 

 " . بيبعض المفاىيـ البلاغية وميارات التذوؽ الأد
تمؾ الدراسة الكشؼ عف فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ البنائى السباعى فى كاستيدفت 

اكتساب طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل بعض المفاىيـ البلاغية، كتنمية ميارات التذكؽ الأدبى 
 لدييـ . 
 

كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج الكصفى فى تحديد ميارات التذكؽ الأدبى اللازمة 
كل ككذلؾ المنيج التجريبى حيث يتضمف التصميـ التجريبى لمبحث لطلاب الصؼ الأكؿ الثان

مجمكعتيف إحداىما تجريبية تدرس المفاىيـ البلاغية باستخداـ نمكذج التعمـ البنائى السباعى، 
كالأخرل ضابطو تدرس المفاىيـ نفسيا بالطريقة المعتاده كاستعانت بعينة مف طلاب الصؼ 

 الثانكية بنات ( .الأكؿ الثانكل بمدرسة ) عيف شمس 
 

 وخمصت الدراسة إلى :
تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعتيف التجريبية   (1)

كالضابطة فى التطبيؽ البعدل لاختبار التحصيؿ الدراسى لممفاىيـ البلاغية عند مستكل 
 ( . لصالح المجمكعة التجريبية .1.15(، كمستكل دلالو )1.11دلالو )

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى  (2)
( لصالح 1.11التطبيؽ البعدل لاختبار ميارات التذكؽ الأدبى عند مستكل دلالو )

المجمكعة التجريبية، كىذا يدؿ عمى تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى طلاب 

                                                           
)1(

) : أثر استخدام نموذج التعلم البنائى السباعى فى أكتساب طلاب الصؾ الأول الثانوى بعض 2115هند سٌد توفٌق السٌد ( 
 كلٌة التربٌة . -جامعة الفٌوم –المفاهٌم البلاؼٌة ومهارات التذوق الأدبى، رسالة ماجستٌر 
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لاختبار التذكؽ الأدبى .  كيعزز ىذا إلى استخداـ  المجمكعة الضابطة فى التطبيؽ البعدل
 ( فى تنمية ميارات التذكؽ الأدبى .7E'sنمكذج التعمـ البنائى السباعى )

 
 
 
 
 

 : (8)(0286) العاشرةالدراسة  -
ية البنائية لتنمية التفكير الناقد لدى ر " برنامج مقترح فى الرياضيات قائـ عمى النظ

 .تلاميذ الحمقة الأبتدائية " 
البنائية فى تنمية  يةر ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر فعالية برنامج قائـ عمى النظ   

 قد لدل تلاميذ المرحمة الأبتدائية .التفكير النا
 
كلتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدـ الباحث المنيج الكصفى لتحميؿ الدراسات السابقة   

( 85كقد تككنت عينة البحث مف )بو التجريبى . شكالإطلاع عمى الأدبيات ككذلؾ المنيج 
تمميذان كتمميذه مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى بمدرسة صفية زغمكؿ الابتدائية المشتركة 

درس ليا بالتعميـ العاـ بمحافظة الجيزة، كتـ تقسيميا إلى مجمكعتيف المجمكعة الضابطة كالتى يُ 
درس ليا كفقان كالمجمكعة التجريبية كالتى يُ ( تمميذان كتمميذه 42بالطريقة التقميدية كقكاميا )
( تمميذان كتمميذه كقد تـ التدريس ليـ فى نفس الفترة الزمنية مف 43لمنظرية البنائية كقكاميا  )

دقيقة . كبعد  91بكاقع ثلاث فترات أسبكعيان كمدة الفترة  11/12/2115حتى  4/11/2115
دالو بيف متكسطى درجات تلاميذ المجمكعة انتياء التجربة خمصت النتائج إلى :  كجكد فرؽ 

التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل لصالح التطبيؽ الذل لو متكسط أعمى، كىك التطبيؽ 
البعدل، كذلؾ كجكد فرؽ ذك دلالو إحصائية بيف متكسطى درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية 

كؿ ككؿ ميارة مف مياراتو الفرعية كؿ فى التطبيؽ القبمى كالبعدل لاختبارات التفكير الناقد ك
عمى حده لصالح التطبيؽ البعدل "، كمف أىـ تكصيات تمؾ الدراسو فى ضكء البحث يكصى 

عتبار التفكير الناقد محكر أساسى مف محاكر مناىج الرياضيات خاصو المرحمة االباحث ب

                                                           
)1(

) : " برنامج مقترح فى الرٌاضٌات قائم على النظرٌة البنائٌة لتنمٌة التفكٌر الناقد لدى تلامٌذ 2116أحمد خلٌفة محمد حسٌن ( 
) الجزء الأول 11) العدد (19المجلد ( –مجله تربوٌات الرٌاضٌات  –بحث مستخلص من رسالة دكتوراه  –الحلقة الأبتدائٌة " 

. 
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ات التفكير الناقد الأبتدائية، تضميف كتب الرياضيات مكاقؼ حياتية تساعد عمى تنمية ميار 
 بتدائية .  ستخداـ النظرية البنائية فى تعميـ الرياضيات خاصة فى المرحمة الإاككذلؾ الاىتماـ ب

 
 
 
 
 
 

 : دراسات وبحوث سابقة عربية:   ثانياً 
 : (8)( 0223) الأولىالدراسة 
 ىدفت ىذه الدراسو إلى إعادة صياغة كحدة حساب المثمثات بما يتلاءـ كطبيعة نمكذج 

دكرة التعمـ كأحد نماذج النظرية البنائية، كمعرفة فاعمية نمكذج دكرة التعمـ فى تعمـ المفيكـ، 
بالإضافة إلى معرفة فعالية نمكذج دكرة التعمـ المستخدـ فى تفكؽ طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل 

حث فى جميكرية مصر العربية عند دراستيف كحدة حساب المثمثات المقررة عمييـ، استخدـ البا
اختباران تحصيميان مف إعداده فى جكانب التعمـ المتضمنو بكحدة حساب المثمثات، كما استخدـ 
اختباران آخران مف إعداده فى مستكيات التفكير العميا تحميؿ، تركيب، تقكيـ كالمتضمنو فى كحدة 

مف إعداد حساب المثمثات بالإضافة إلى اختبار فى التفكير الابتكارل مف إعداده، كاختبار ذكاء 
جكف رافف، كخمصت نتائج الدراسة إلى أف التدريس كفؽ نمكذج دكرة التعمـ المستخدـ ذك أثر 
إيجابى فى ارتفاع مستكل التحصيؿ، كما أنو ذك أثر إيجابى فى ارتفاع مستكل الطلاب فى كؿ 

فى مف التحميؿ كالتركيب كالتقكيـ كأحد مؤشرات التفكؽ الدراسى زيادة عمى الاثر الإيجابى 
ارتفاع مستكل التفكير الابتكارل كأحد مؤشرات التفكؽ الدراسى مقارنة مع الطريقة التقميدية، 
كأظيرت النتائج أيضان أف نمكذج دكرة التعمـ المستخدـ لو أثر إيجابى كلكف بدرجة منخفضة فى 

 لتقميدية .الارتفاع بمستكل الذكاء لدل الطمبو كأحد مؤشرات التفكؽ الدراسى مقارنة مع الطريقة ا
   
 
 
 

                                                           
)1(

) : فعالٌة استخدام دورة التعلم كنموذج من نماذج النظرٌة البنائٌة لتدرٌس حساب المثلثات فى م2113التودرى، عوض، (  
 أذار 21ه . الموافق 18/3/1429التحصٌل والتفوق الدراسى لدى تلامٌد المرحلة الثانوٌة . إستخراج بتارٌخ 

http//www.glocitie. s.com/ reward reserachsnw/absbhat. Html. 
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 : (8)( 0226) الثانيةالدراسة 
" أثر التدريس وفؽ تموذجيف لمتعمـ البنائى فى تحصيؿ طلاب الصؼ التاسع فى  

 الرياضيات " .
ىدفت ىذه الدراسة غمى تقصى أثر التدريس كفؽ نمكذجيف لمتعمـ البنائى فى تحصيؿ  

بالطريقة التقميدية، كقد تناكلت الدراسة نمكذجيف طلاب الصؼ التاسع فى الرياضيات مقارنة 
(،   CST- modelمف نماذج دكرة التعمـ ىما نمكذج الإستراتيجيات البنائية لمتدريس )

 ( .  E S – model 5المعركؼ بأسـ ) Bybeeكالنمكذج الذل طكره بايبى 
 

ات كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج شبو التجريبى ذك التصميـ : ثلاث مجمكع 
( 118التجريبيتيف، كضابطة كالقياس القبمى، كالقياس البعدل حيث تككنت عينة الدراسة مف )

طالبٍ مف الصؼ التاسع فى مدرسة حكاره الثانكية بنيف . حيث تـ اختيار المدرسة قصديان 
لإجراء الدراسة بسبب أنيا المدرسة التى يعمؿ بيا أحد الباحثيف، كتـ اختيار ثلاث شعب مف 

الأربعة بالمدرسة بطريقة عشكائية لتمثؿ عينة الدراسة . حيث كاف عدد المجمكعة  الشعب
( كعدد المجمكعة الضابطة         36( كعدد المجمكعة التجريبية الثانية )36التجريبية الأكلى )

(. حيث درست التجريبية الأكلى كفؽ نمكذج بنائى كالتجريببية الثانية كفؽ نمكذج بنائى 36) 
ضابطة درست بالطريقة التقميدية كتـ بناء اختبار تحصيمى بناء عمى أبعاد المحتكل آخر كال

الرياضى: مفاىيـ، تعميمات، كخكارزميات كحؿ مسائؿ، طبؽ قبؿ إجراء التجربة كبعدىا عمى 
 مجمكعات الدراسة .

 لى :إوخمصت الدراسة 

                                                           
)1(

) : " أثر التدرٌس وفق نموذجٌن للتعلم البنائى فى تحصٌل طلاب الصؾ التاسع فى 2116الشطناوى وهانى العبٌدى ( عصام  
 الرٌاضٌات " .

 . 318 –  219– 4عدد  – 2مجلد  –المجلة الأردنٌة فى العلوم التربوٌة  -
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( . فى تحصيؿ طلاب الصؼ التاسع فى α  =11‚1)كجكد فركؽ ذات دلالو إحصائية 
الرياضيات عمكمان كفى المفاىيـ، كالتعميمات، كحؿ المسائؿ تعزل لطريقة التدريس لصالح 

( فى تحصيؿ  α  =11‚1المجمكعتيف التجريبيتيف . كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالو إحصائية ) 
عدـ كجكد فركؽ ذات طلاب الصؼ التاسع فى الخكارزميات الرياضية، كبينت النتائج كذلؾ 

( . بيف متكسطات أداء طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف فى  α  =115‚1دلالو إحصائية ) 
الاختبار يعزل لطريقة التدريس مما يعنى عدـ أختلاؼ النمكذجيف البنائييف عف بعضيما فى 

 أثرىما فى تحصؿ الطلاب فى الرياضيات .
 

 : (8)( 0226) الثالثةالدراسة 
ستراتيجيات النظرية البنائية فى تنمية التفكير المنظومى فى استخداـ بعض ا ر" أث 

 اليندسة لدى طلاب الصؼ التاسع الأساسى بغزة " .
  
النظرية البنائية فى تنمية ستراتيجيات اكىدفت تمؾ الدراسة التعرؼ عمى أثر بعض        

خدـ الباحثاف فى ىذه الدراسة التفكير المنظكمى لدل طلاب الصؼ التاسع الأساسى بغزة . كاست
المنيج التجريبى، إذ أجريت التجربة عمى عينة مف طلاب الصؼ التاسع الأساسى مف مدرسة 

( باستخداـ استراتيجية نمكذج التعمـ 1النصيرات الإعدادية لمبنيف، إذ تـ تدريس الصؼ التاسع )
دكرة التعمـ، فى حيف تـ ( باستخداـ استراتيجية 2البنائى، بينما تـ تدريس الصؼ التاسع )

( طالبان حيث كانت 126( بالطريقة المعتادة . كقد بمغت عينة البحث )4تدريس الصؼ التاسع )
( 2( كالمجمكعة التجريبية الثانية التاسع )42( ( بعدد ) 1المجمكعة التجريبية الأكلى ) التاسع )

طالبٍ  126ان . بإجمالى ( طالب42( بعدد )4( كالمجمكعة الضابطة الصؼ التاسع )42بعدد )
. 
 

كبعد إجراء التجربة كانت نتائج الدراسة كالتالى : تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف  
متكسطات درجات المجمكعات الثلاث فى اختبار التفكير المنظكمى البعدل لصالح المجمكعة 

ذات دلالو إحصائية التجريبية الأكلى ككذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية الثانية، لاتكجد فركؽ 
( بيف متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية الأكلى كطلاب  α  =0.05عند مستكل )

                                                           
)1(

خدام بعض استراتٌجٌات النظرٌة البنائٌة فى تنمٌة )م : " اثر است2116أ.د. عزو إسماعٌل عفاقه ود. محمد سلمان أبو ملوح (  
 التفكٌر المنظومى فى الهندسة لدى طلاب الصؾ التاسع الاساسى بؽزة " .

 فلسطٌن . ؼزة ، الجامعة الإسلامٌة  ، كلٌة التربٌة.
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ار التفكير المنظكمى .  كفى ضكء تمؾ بالمجمكعة التجريبية الثانية فى التطبيؽ البعدل لاخت
 النتائج كانت ىناؾ تكصيات مف أىميا : 

استخداـ استراتيجيات النظرية البنائية فى تدريس الرياضيات نظران لما كشفت عنو ىذه        
الدراسة مف تأثير فعاؿ ليا فى تنمية التفكير المنظكمى مقابؿ الاستراتيجية التقميدية، إعادة 

يجية النظر فى مقررات الرياضيات، كذلؾ بتنظيـ كترتيب محتكاىا بما يتناسب كيتكافؽ مع استرات
 النظرية البنائية ) نمكذج التعمـ البنائى كدكرة التعمـ ( .

 
 
 

 : (8)( 0229) الرابعةالدراسة 
ـ( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف أثر  2117ق ،1428أجرل )غازل المطرفى،  

استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس العمكـ عمى التحصيؿ كالاتجاه نحك المادة لدل طلاب 
( طالبان مف طلاب الصؼ الثالث 132المتكسط، كتككنت عينة الدراسة مف )الصؼ الثالث 

المتكسط بمدارس المرحمة المتكسطة الحككمية، بمدينة جدة فى الفصؿ الدراسى الثانى لعاـ 
 ق، تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف :1426/1427

دية، كبيدؼ تجريبية درست باستخداـ نمكذج التعمـ البنائى، كضابطة درست بالطريقة التقمي
( مكضكعان دراسيان فى كحدة الطاقة فى 13اختبار فركض الدراسة كتحقيؽ ىدفيا تـ اختيار )

مقرر عمكـ الصؼ الثالث المتكسط، الفصؿ الدراسى الثانى، كأعد ليا دليلان إرشاديان لممعمـ 
الأنشطة  يكضح كيفية تقديميا كتدريسيا مف قبؿ المعمـ، كدليلان آخران لمطالب يمارس مف خلالو

الاستكشافية كالتطبيقية كفؽ ىذا النمكذج، كقد تمثمت أداتا الدراسة فى اختبار التحصيؿ المعرفى 
، كتـ التأكد مف  بمستكياتو الثلاثة ) التذكر، الفيـ، التطبيؽ (، كمقياس الإتجاه نحك العمكـ

ميـ ) صدقيا كثباتيا، كطبؽ فى ىذه الدراسة المنيج شبو التجريبى القائـ عمى التص
القبمى/البعدل( لممجمكعتيف عمى عينة الدراسة . كتـ اختبار صحة الفركض باستخداـ اختبار 
)ت( . كأظيرت نتائج الدراسة بشكؿ عاـ أف طلاب المجمكعة التجريبية تفكقكا عمى نظرائيـ فى 
المجمكعة الضابطة فى متكسط درجات التحصيؿ المعرفى البعدل فى جميع المستكيات 

المراد قياسيا، كفى الاتجاه ككؿ نحك مادة العمكـ، كأف ىذا التفكؽ كاف دالان إحصائيان المعرفية 
( لجميع الفركض، كبناءن عمى ذلؾ رُفضت جميعُ فركض الدراسة 1.15عند مستكل دلالو )

 الصفرية، كأعيدت صياغتيا فى ضكء ىذه النتيجة الممخصة عمى النحك التالى :
                                                           

)1(
على التحصٌل والإتجاه م) : أثر استخدام نموذج التعلم البنائى فى تدرٌس العلوم 2117ؼازى بن صلاح بن هلٌل المطرفى (  

 مكه المكرمة ،جامعة ام القرى ، كلٌة التربٌة. -السعودٌة  - -رسالة دكتوراة-نحو المادة لدى طلاب الصؾ الثالث المتوسط
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إحصائية بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية تكجد فركؽ ذات دلالة        
 كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة لصالح طلاب المجمكعة التجريبية عند مستكل : 

 الاتجاه ككؿ ( .  –جميع المستكيات المعرفية السابقة  –التطبيؽ  –الفيـ  –) التذكر 
 
 
 
 
 
 

 : (8)( 0229) الخامسةالدراسة 
" أثر استخداـ نموذج التعمـ البنائى فى تدريس وحدة مف مقرر الرياضيات عمى  

 رياض " .الالتحصيؿ الدراسى والتفكير الرياضى لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى فى مدينة 
عمى أثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس باب ستيدفت تمؾ الدراسة التعرؼ كا 

التحصيؿ الدراسى لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل مقارنة بالطريقة اليندسة المستكية عمى 
التقميدية ككذلؾ التعرؼ عمى أثر استخداـ النمكذج عمى التفكير الرياضى كتحديد نكع كمقدار 
العلاقة بيف التحصيؿ كالتفكير الرياضى لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل .  كاستعانت تمؾ 

حميؿ باب اليندسة المستكيو فى كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ الدراسة بالمنيج الكصفى أثناء ت
الثانكل كما استخدـ المنيج شبو التجريبى، التصميـ القائـ عمى المجمكعة الضابطة ككانت 

( طالبان مف طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل فى مدرسة الشكرل الثانكية، 151عينة الدراسة مف )
كعتيف متساكيتيف إحداىما تجريبية درست باب يمثمكف أربعة فصكؿ، تـ تقسيميـ إلى مجم

اليندسة المستكية باستخداـ نمكذج التعمـ البنائى، كالأخرل ضابطة درست الباب نفسو بالطريقة 
 التقميدية .

 
 خمصت الدراسة إلى :و 
( بيف متكسطى درجات تلاميذ 0.05 ≥تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )  -1

ميذ المجمكعة الضابطة فى الاختبار التحصيمى البعدل عند المجمكعة التجريبية كتلا
 مستكل التذكر لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية .

                                                           
)1(

) : أثر استخدام نموذج التعلم البنائى فى تدرٌس وحدة من مقرر الرٌاضٌات على التحصٌل 2117سلطان، ناعم بن محمد (  
مكه المكرمة  -، السعودٌة –فكٌر الرٌاضى لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى فى مدٌنة الرٌاض ، رسالة دكتوراة الدراسى والت

 ،جامعة ام القرى ، كلٌة التربٌة..
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( بيف متكسطى درجات تلاميذ 0.05 ≥تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )  -2
المجمكعة التجريبية كتلاميذ المجمكعة الضابطة فى الاختبار التحصيمى البعدل عند 

الفيـ كفى التطبيؽ البعدل لمقياس التفكير الرياضى فى مظير التعميـ لصالح مستكل 
 تلاميذ المجمكعة التجريبية .

 
ككانت مف أىـ تكصيات تمؾ الدراسة فى ضكء النتائج التى تكصمت إلييا استخداـ    

نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس الرياضيات عمكمان لما لو مف أثر إيجابى فى التحصيؿ 
 راسى كالتفكير الرياضى لدل الطلاب .الد
 :السادسة الدراسة 
بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر  (1)ق( 1429ـ ، 2118كقامت ) حناف رزؽ،  

فى برمجية لكحدة  –كيتمى  –نمكذج  –تكظيؼ التعمـ البنائى بنمكذج التعمـ القائـ عمى المشكمة 
المجمكعات عمى تنمية التحصيؿ عند المستكيات المعرفية :التذكر، الفيـ، التطبيؽ كالثلاثة 

( طالبان بالصؼ الأكؿ المتكسط فى مكو المكرمو، تـ 51معا، تككنت عينة الدراسة مف )
، كدرست تقسيميـ إلى مجمكعتيف متساكيتيف، درست التجريبية بالتعمـ البنائى ) نمكذج كيتمى(

الضابطة بالطريقة المعتادة، كتـ استخداـ اختبار تحصيمى طبؽ قبميان كبعديان، كتكصمت الدراسة 
إلى كجكد فركؽ دالو إحصائيان فى التحصيؿ البعدل عند مستكل التذكر كالفيـ كالتطبيؽ كالثلاثة 

لصالح أفراد مجتمعة بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية كأفراد المجمكعة الضابطة 
 المجمكعة التجريبية، ككجكد حجـ أثر كبير لاستخداـ نمكذج كيتمى فى التدريس .

 
 :السابعة الدراسة 

دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر  (2)( ـ 2119 -ق1431كأجرل ) أحمد سالـ ،
استراتيجية التعمـ البنائى فى تدريس الكيمياء عمى التحصؿ الدراسى لدل طلاب المرحمة 

( طالبٍ بالصؼ الثانى الثانكل العممى فى عدف، تـ 111الثانكية، تككنت عينة الدراسة مف )
كدرست الضابطة بالطريقة  تقسيميـ إلى مجمكعتيف متساكيتيف، درست التجريبية بالتعمـ البنائى

المعتادة، كتـ استخداـ اختبار حصيمى طبؽ قبميان كبعديان، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ 
دالو إحصائيان فى الحصيؿ البعدل عند مستكل التذكر كالفيـ كالتطبيؽ كالثلاثة معان مجتمعة بيف 

                                                           
)1(

ه) : أثر توظٌؾ التعلم البنائى فى برمجٌة بمادة الرٌاضٌات على تحصٌل طالبات الصؾ الأول 1429حنان عبد الله أحمد رزق ( 
مكه المكرمة  -بمدٌنة مكه المكرمة، رسالة دكتوراة ، ؼٌر منشورة، مكتبة الملك عبد الله بن عبد العزٌز، السعودٌة المتوسط 

 ،جامعة ام القرى ، كلٌة التربٌة..
)2(

م) : أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم البنائى فى تدرٌس الكٌمٌاء على التحصٌل الدراسى 2119-ه1431أحمد على حٌدرة سالم ( 
 مكه المكرمة ،جامعة ام القرى ، كلٌة التربٌة.. -لدى طلاب المرحلة الثانوٌة، السعودٌة 
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ة لصالح أفراد المجمكعة متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية كأفراد المجمكعة الضابط
 التجريبية .

 
 
 
 
 
 
 

 : (8)( 0288) الثامنةالدراسة 
عمى التحصيؿ ومستوى الطموح لدى ( 7E's)" أثر استخداـ دورة التعمـ المعدلو  

 طلاب الصؼ الثانى المتوسط فى مادة الرياضيات "
عمى التحصيؿ ( 7E's) معرفة أثر استخداـ دكرة التعمـ المعدلة إلىىدفت تمؾ الدراسة  

اليدؼ  كمستكل الطمكح لدل طلاب الصؼ الثانى المتكسط فى مادة الرياضيات، كلتحقيؽ ىذا
( طالبان مقسميف 61استخدـ الباحث المنيج التجريبى كقد طبقت الدراسة عمى عينة تككنت مف )

إلى مجمكعتيف أ، ب حيث كانت )أ( ىى المجمكعة التجريبية ك)ب( ىى المجمكعة الضابطة 
( طالبان تـ اختيارىـ بصكرة عشكائية مف طلاب متكسطة 31ث كاف عدد كؿ منيـ )حي

. كالتى تـ اختيارىا قصديان  2111 – 2119الصقلاكية لمبنيف بمحافظة الأنبار لمعاـ الدراسى 
لتكفر تسييلات عديدة تخدـ البحث كتـ تدريس الثلاثة فصكؿ الأكلى مف كتاب الرياضيات 

ـ لممجمكعة )أ( التجريبية باستخداـ دكرة التعمـ كتدريس  2119/2111ى المعتمد لمعاـ الدراس
نفس الثلاثة فصكؿ الأكلى مف نفس الكتاب بالطريقة المعتادة لممجمكعة )ب( الضابطة 
كاستغرقت التجربة الفصؿ الدراسى الثانى كاملان . كبعد انتياء التجربة طبؽ الاختبار التحصيمى 

طلاب عينة البحث كأظيرت النتائج :  تفكؽ المجمكعة التجريبية كاختبار مقياس الطمكح عمى 
( عمى المجمكعة الضابطة التى درست بالطريقة 7E'sالتى درست كفؽ دكرة التعمـ المعدلة )

المعتادة  ) التقميدية( فى التحصيؿ كمستكل الطمكح لطلاب الصؼ الثانى المتكسط فى مادة 
 الرياضيات .

 

                                                           
)1(

على التحصٌل ومستوى الطموح لدى طلاب  (7E's)) : " اثر استخدام دورة التعلم المعدلة  2111مجبل حماد الجوعانى (  

 . 49العدد  –) 2111الصؾ الثانى المتوسط فى مادة الرٌاضٌات " . مجلة دٌالى (
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مؾ الدراسة :  إجراء دراسات مماثمة ليذه الدراسة لمعرفة أثر ككانت مف أىـ تكصيات ت 
( عمى متغيرات أخرل مثؿ الجنس، المرحمة الدراسية كمكضكعات 7E'sدكرة التعمـ المعدلة )

  رياضية أخرل ككذلؾ فى حؿ المسائؿ الرياضية .
 
 
 
 
 
 
 

 :  (8)( 0280) التاسعةالدراسة 
فى تدريس المفاىيـ الرياضية عمى ( 7E's)" أثر إستخداـ دورة التعمـ المعدلة  

 تحصيؿ طمبو الصؼ العاشر وعمى مستوى الطموح لدييـ "
( عمى تحصيؿ طلاب الصؼ 7E'sاستيدفت الدراسة معرفة أثر دكرة التعمـ المعدلة ) 

 العاشر الأساسى فى مادة الرياضيات كعمى مستكل الطمكح لدييـ .
 

بى . فقد اعتمد الباحث عمى اختيار تصميـ ذل كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج التجري 
ضبط جزئى، كجده مناسبان لظركؼ بحثو كقاـ بعمؿ اختبار التحصيؿ كاختبار مستكل الطمكح 

. 
 

( طالبان مكزعيف عمى الشعبتيف )أ( ك )ب( ككاف عدد 65كتككنت عينة البحث مف ) 
ياب كعدد الطلاب الشعبة منيـ بسبب الغ 2( طالبان كتـ استبعاد 32طلاب الشعبة الأكلى )

( منيـ أيضان كبذلؾ يككف عدد طلاب المجمكعتيف 3( طالبان أحصائيان أستبعد )33الثانية )
( طالبان، كقد تـ اختيار شعبة )أ( عشكائيان 31( طالبان لكؿ مجمكعة )61الأكلى كالثانية )

 بكصفيا مجمكعة تجريبية كشعبة )ب( بكصفيا مجمكعة ضابطة .
 

                                                           
)1(

 ).2112ماٌو ( –الاردن  –مجلة الإبتسامة  –الأردن  –عمان  –جبر البنا " دكتوراة فلسفة مناهج وتدرٌس الرٌاضٌات   

 فى تعلٌم الرٌاضٌات فى الأردن " . (7E's)" أثر ؼستخدام دورة التعلم المعدلة 
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الباحث أداة كاحدة لقياس المتغير التابع ) التحصيؿ( لممجمكعتيف كىك كما استعمؿ  
الاختبار التحصيمى البعدل كمقياس الطمكح . كفى ضكء نتائج الدراسة فقد أكصى الباحث 

 بعدد مف التكصيات كاف مف أىميا ما يأتى :
 (  فى تدريس مادة الرياضيات .7E'sاستخداـ دكرة التعمـ المعدلو )  (1)
رية الإعداد كالتدريب فى كزارة التربية بحث مدرسى كمدرسات مادة الرياضيات قياـ مدي  (2)

عمى اعتماد دكرة التعمـ المعدلة لدكرىا الإيجابى فى تحصيؿ طلاب الصؼ الثانى 
 المتكسط فى مادة الرياضيات فضلان عف مستكل طمكحيـ .

فى الكميات كالمعاىد  (  التدريسية ضمف مناىج التدريس7E'sإدخاؿ دكرة التعمـ المعدلو )  (3)
 التربكية ذات العلاقة .

 
 
 

 : (8)(0280) العاشرةالدراسة 
" أثر استخداـ نموذج التعمـ البنائى فى التحصيؿ الدراسى فى مقرر عمـ الأحياء  

 السابع مف مرحمة التعميـ الأساسى " . ؼلطمبة الص
التحصيؿ الدراسى لطمبو استيدفت ىذه الدراسة التعرؼ إلى أثر التعمـ البنائى فى  

الصؼ السابع الأساسى فى مقرر عمـ الأحياء عند المستكيات المعرفية كافة كعند المستكيات 
 العميا مقارنة بالطريقة المعتادة .

 
كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج التجريبى الذل اعتمد عمى كجكد مجمكعتيف، الأكلى  

ثانية : ضابطة درست بالطريقة المعتادة . إذ تمت تجريبية درست باستخداـ التعمـ البنائى كال
 دراسة متغير التعمـ البنائى كمتغير مستقؿ فى المتغير التابع، كىك التحصيؿ الدراسى .

 
كتألؼ المجتمع الأصمى مف طمبو الصؼ السابع الأساسى فى محافظة اللاذقية كالبالغ  
عمى عينو قصديو مف طمبة الصؼ ( طالبان، كطالبو كاقتصرت عينو الدراسو 18777عددىـ )

( طالبان، كطالبو لممجمكعة الضابطة، كأعدت الباحثو المحتكل 61السابع الأساسى بكاقع )

                                                           
)1(

نائى فى التحصٌل الدراسى فى مقرر علم الأحٌاء لطلبة الصؾ ) : " أثر استخدام نموذج التعلم الب2112ندى عباس منصور (  
 السابع من مرحلة التعلم الأساسى " .

 جامعة دمشق . –كلٌة التربٌة  –رسالة ماجستٌر 
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العممى كحدة الأرض كالبيئة ) فصؿ استكشاؼ الأرض ( كفقان لنمكذج التعمـ البنائى كذلؾ 
 .اختبار تحصيؿ دراسى يتعمؽ بالكحدة الدراسية كالػتأكد مف صدقو كثباتو 

 ( طالبان كطالبة لممجمكعة التجريبية .61ك)
 

 خمصت الدراسة إلى :
 كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلاب المجمكعتيف .  -1

التجريبية كالضابطة فى التطبيؽ البعدل لاختبار التحصيؿ الدراسى لمادة عمـ الأحياء 
 ة .عند المستكيات المعرفية كافة لصالح المجمكعة التجريبي

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلاب المجمكعتيف التجريبية   -2
ختبار التحصيؿ الدراسى لمادة عمـ الأحياء عند كالضابطة فى التطبيؽ البعدل لا

 تقكيـ ( لصالح المجمكعة التجريبية . –تركيب  –يات المعرفية العميا ) تحميؿ ك المست
 
 

 : (8)(0282) الحادى عشرالدراسة 
" أثر استخداـ نموذج التعمـ البنائى عمى تعديؿ المفاىيـ البديمة وتحصيؿ طالبات  

 الصؼ السابع الأساسى فى موضوع الكثافة " .
عمى تعديؿ أثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائى  تقصىاستيدفت ىذه الدراسة إلى  

الكثافة، كما ىدفت إلى تحديد المفاىيـ البديمة كتحصيؿ طالبات الصؼ السابع فى مكضكع 
 المفاىيـ البديمة المكجكدة لدل الطالبات عينة الدراسة حكؿ مكضكع الكثافة .

 
طالبو مف  56كاستعانت تمؾ الدراسة بالمنيج شبو التجريبى، كتككنت عينة الدراسة مف  

ـ تعييف طالبات الصؼ السابع الأساسى فى إحدل مدارس الإناث التابعة لمحافظة راـ الله، كت
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية بالطريقة العشكائية البسيطة، كقد درست المجمكعة التجريبية 

(، بينما  ,1991Yagerمكضكع الكثافة باستخداـ نمكذج التعمـ البنائى كما حدده ياجر )
درست المجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية، كطبقت الدراسة فى الفصؿ الأكؿ مف العاـ 

.  كما تمثمت أدكات الدراسة فى اختبار يتضمف فقرات تقيس  2113/2114راسى الد
 التحصيؿ كفقرات لتحديد المفاىيـ البديمة، كقد تـ التأكد مف صدؽ الاختبار كثباتو .

                                                           
)1(

): " أثر استخدام نموذج التعلم البنائى على تعدٌل المفاهٌم البدٌلة وتحصٌل طالبات الصؾ السابع 2114نادٌة ابراهٌم مسعؾ ( 
 ساسى فى موضوع الكثافة "الأ
 جامعة بٌروت ، كلٌة الدراسات العلٌا. –رسالة ماجستٌر    
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 خمصت الدراسة إلى :

امتلاؾ معظـ الطالبات لمفاىيـ بديمة حكؿ الكثافة تتعمؽ بأثر الحجـ كالكتمة كالكزف  .1
 ى الطفك، أثر كمية السائؿ عمى طفك الأجساـ فيو .كالشكؿ عم

  العلاقة بيف المزكجة كالكثافة، أثر درجة الحرارة عمى الكثافة .     
ختبار كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى الا .2

 التحصيمى البعدل لمكضكع الكثافة تعكد لصالح المجمكعة التجريبية .
مكضكع الكثافة تعكد لختبار المفاىيـ البديمة البعدل اكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية فى  .3

 لصالح المجمكعة التجريبية .
 
 
 
 

 : (8)(0282) الثانية عشرالدراسة 
ى ف" أثر استخداـ نموذج تعمـ بنائى فى تنمية تحصيؿ طمبو الصؼ التاسع الأساسى  

 المدارس الحكومية فى محافظة نابمس " . منياج التكنولوجيا واتجاىاتيـ نحوه فى
كىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج تعمـ بنائى فى تنمية تحصيؿ  

طمبة الصؼ التاسع الاساسى فى منياج التكنكلكجيا كاتجاىاتيـ نحكه فى المدارس الحككمية فى 
 ( .2113-2112محافظة نابمس لمعاـ الدراسى )

 
الباحثةن المنيج شبو التجريبى، حيث تـ اختيار عينة عشكائية مف مجتمع كقد استخدمت  

( طالبةن، 61الدراسة كالذل تككف مف جميع طمبو الصؼ التاسع الأساسى، كقد بمغ عددىـ )
 مكزعيف عمى مجمكعتيف تجريبية كضابطة .

 
خداـ تككنت أدكات الدراسة مف اختبار تحصيمى، كمقياس اتجاىات، كدليؿ المعمـ لاست 

النمكذج البنائى لدل طمبو الصؼ التاسع الأساسى فى كحدة " الكيرباء المنزلية " حيث بمغ 

                                                           
)1(

) :" أثر استخدام نموذج تعلم بنائى فى تنمٌة تحصٌل طلبه الصؾ التاسع الاساسى فى منهاج 2114رهام خلٌل ابراهٌم عامر ( 
جامعة النجاح الوطنٌة فى  -فلسطٌن  -التكنولوجٌا واتجاهاتهم نحوه فى المدارس الحكومٌة فى محافظة نابلس"، رسالة ماجستٌر

 كلٌة الدراسات العلٌا. –نابلس 
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( فقرةن اختيار مف متعدد، كمقياس اتجاىات تككف مف 25عدد أسئمة الاختبار التحصيمى )
 ( فقرةن كخمصت الدراسة إلى :31)

ادة التحصيؿ الدراسى لمطمبة أف طريقة التدريس باستخداـ نمكذج التعمـ البنائى يعمؿ عمى زي
فى منياج التكنكلكجيا كتنمية اتجاىاتيـ نحكه، فقد كانت متكسط علامات المجمكعة التجريبية 
أعمى مف متكسط علامات المجمكعة الضابطة ) التى تعممت بالطريقة التقميدية ( كفى ضكء 

زارة التربية كالتعميـ، نتائج الدراسو أكصت الباحثة بضركرة مرعاة النمكذج البنائى مف قبؿ ك 
جراء المزيد مف  كضركرة عقد الدكرات التدريبية حكؿ النمكذج البنائى لمعممى المدارس كا 

 البحكث حكؿ النمكذج البنائى، لمكاد كمراحؿ تعميمية أخرل .
 
 
 
 
 
 

 :(8)( 0282) الثالثة عشرالدراسة 
التعمـ التعاكنى فى حؿ المسائؿ الرياضية كتنمية القدرة عمى ستراتيجية ا" دكر استخداـ  

التفكير الابتكارل لدل طلاب الصؼ الثانى الثانكل بمحمية شندل "، حيث ىدفت الدراسة إلى 
معرفة فعالية التعمـ التعاكنى فى حؿ المسائؿ الرياضية كتنمية القدرة عمى التفكير الابتكارل 

تـ تحديد مشكمة الدراسة فى السؤاؿ التالى :  ما أثر استخداـ  لدل طلاب المرحمة الثانكية . 
استراتيجية التعمـ التعانى فى حؿ المسائؿ الرياضية كتنمية القدرة عمى التفكير الابتكارل؟، 
استخدمت الباحثة المنيج التجريبى عمى عينة مف طالبات الصؼ الثانى الثانكم بمدرسة دار 

( طالبةن، حيث كانت 61ـ حيث بمغ عددىف )2113 –ـ 2112سى المعالى الثانكية لمعاـ الدرا
 ( طالبةن .31( طالبةن كالمجمكعة الضابطة )31المجمكعة التجريبية )

 
تكصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا :  أف استراتيجية التعمـ التعاكنى ليا أثر فعاؿ  

.  كتحسف مستكل الطمبو فى  فى حؿ المسائؿ الرياضية كتنمية القدرة عمى التفكير الابتكارل
 القدرات الابتكارية .

                                                           
)1(

قسم التربٌة " دور استخدام استراتٌجٌة  –كلٌة الدراسات العلٌا  –أمل الشاذلى مصطفى : جامعة السودان للعلوم والتكنولوجٌا  
 التعلم التعاونى فى حل المسائل الرٌاضٌة وتنمٌة القدرة على التفكٌر الابتكارى لدى طلاب الصؾ الثانى الثانوى بمحلٌة شندى .

  3) رقم 15) المجلد (2114( –ٌة مجلة العلوم الأنسان
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كما أكصت تمؾ الدراسة بضركرة الإىتماـ بتطبيؽ طرؽ التدريس التى تجعؿ مف  

المتعمـ محكران لمعممية التعميمية فى تدريس الرياضيات كسائر المكاد، ككذلؾ الاىتماـ بتأىيؿ 
 ت التكنكلكجية المتسارعة . كتدريب المعمميف لمكاكبو التطكرات العممية كالتطبيقا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :(8)( 0280) الرابعة عشرالدراسة 
" أثر نموذجى التعمـ البنائى و)أدى وشاير( فى تنمية ميارات التفكير الرياضى لدى  

 " . طلاب الصؼ العاشر بغزة
كىدفت تمؾ الدراسة التعرؼ عمى أثر نمكذجى التعمـ البنائى ك) أدل كشاير( فى تنمية  

ميارات التفكير الرياضى لدل طلاب الصؼ العاشر بغزة ، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدـ 
الباحث المنيج التجريبى، حيث تككنت عينة الدراسو كالتى أخذت بطريقة قصدية مف مدرسة 

ختيار المجمكعتيف التجريبيتيف كالضابطة االثانكية لمبنيف بغزة، ثـ تـ أبك عبيدة بف الجراح 
( طالبٍ بحيث كاف عدد افراد المجمكعة 121بطريقة عشكائية حيث بمغ عدد أفراد العينة )

( طالبان تـ تدريسيـ باستخداـ نمكذج التعمـ البنائى كالمجمكعة التجريبية 41التجريبية الأكلى )
( طالبان تـ تدريسيـ باستخداـ نمكذج إدم كشاير أما المجمكعة 41ا )الثانية كعدد أفرادى

( درسكا بالطريقة الاعتيادية . كتمثمت أدكات الدراسة فى اختبار فى 41الضابطة كعدد أفرادىا )
 ميارات التفكير الرياضى، كقاـ الباحث بإعداد دليؿ المعمـ الخاص بالنمكذجيف . 

 مى : وأظيرت نتائج الدراسة ماي      
                                                           

)1(
) م : " أثر نموذجى التعلم البنائى و(أدى وشاٌر) فى تنمٌة مهارات التفكٌر الرٌاضى لدى طلاب 2115أحمد محمد الوالى ( 

 الجامعة الأسلامٌة. -ؼزة  –فلسطٌن  –الصؾ العاشر بؽزة " .  رسالة ماجستٌر
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( بيف متكسطات درجات طلاب  α= 1.15تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية عند مستكل ) 
مجمكعات الدراسة الثلاث فى اختبار ميارات التفكير الرياضى لصالح المجمكعة التى تـ 

تدريسيا كفؽ نمكذج ) إدم كشاير( ككذلؾ المجمكعة التى تـ تدريسيا كفؽ نمكذج التعمـ   
 البنائى .

 
ضكء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة أكصى الباحث بتكظيؼ نمكذجى التعمـ البنائى كفى  

كأدم كشاير فى تدريس الطلاب لمادة الرياضيات لقدرتيما عمى تنمية التفكير الرياضى .  
بالإضافة إلى عمؿ تدريبات لمعممى الرياضيات عمى استخداـ استراتيجيات كنماذج حديثة 

 تعمـ .كالتى تساعد عمى عممية ال
  
 
 
 
 

والدراسات والأبحاث العالمية التالية تؤيد  دراسات وبحوث سابقة أجنبية:   ثالثا
 : بيو ىذا الاتجاهوج  

  : الدراسة الأولى 
: دراسة ىدفت لمتعرل أثر استخداـ نمكذج بنائى  (1)( morelli,1990أجرل مكرلى ) 

ختيار طلاب مف الصؼ العاشر افى تدريس العمكـ عمى تحصيؿ الطلاب، كلتحقيؽ ذلؾ تـ 
لدييـ مدركات إيجابية حكؿ بيئتيـ التعميمية فى العمكـ بشكؿ عاـ، كتـ تعريض الطلاب 
لمعالجة حكؿ كيفية فيـ مفاىيـ العمكـ الأساسية مف خلاؿ تدريسيـ عمى ميارتى الاستعلاـ 

ستعلاـ كالتفاكض كالتفاكض، كقد أشارت النتائج إلى أف الطلاب الذيف دربكا عمى مياراتى الا
 كفؽ النمكذج البنائى حدث لدييـ تحسف كبير فى مستكل تحصيميـ فى العمكـ .  

 
  : الدراسة الثانية 

                                                           
 
)1(

 Morelli, R.(1990) : The Student as Known Ledge Engineer:  
      A Constructivist Model for science education: Journal of Competing in Higher Education vol 2, 

No.1-pp.78 – 102. 
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ىدفت إلى بناء منيج فى : إجراء دراسة  (2)( Hand & Treagust,1991كقاـ ىاند ) 
البنائية عمى ستخداـ الطريقة البنائية، كدراسة أثر الطريقة االأحماض كالقكاعد لمصؼ العاشر ب

فيـ الطلاب لممعارؼ كتحسيف إتجاىاتيـ نحك تعمـ العمكـ كفيـ طبيعة العمـ، كتككنت العينة مف 
شعبتيف إحداىـ تجريبية درست مكضكع الأحماض كالقكاعد بالطريقة البنائية، كالشعبة الأخرل 

ستخداـ اضابطة درست نفس المكضكع عف طريؽ الشرح كالتفسير العادل أك التقميدل كذلؾ ب
المنيج التجريبى، كقد أظيرت النتائج أف الطريقة البنائية ليا أثر كاضح كقكل فى فيـ الطلاب 

تجاىات الطلاب نحك العمكـ كتعميميا، كفيميـ لطبيعة الممعارؼ كالمفاىيـ العممية، كفى تحسيف 
 العمـ .
 : الدراسة الثالثة 

ستخداـ النمكذج ا: دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر  (3)(Anyanechi,1996كأجرل )
( 71كتككنت عينة الدراسة مف ) ياالبنائى فى تدريس العمكـ لطلاب المدارس العميا فى نيجير 

ستخداـ النمكذج امشاركان كمشاركة قسمكا إلى مجمكعتيف بالتساكل، مجمكعة تجريبية درست ب
  عؿميدية، كتـ التركيز عمى تقكيـ أنشطة التفاالبنائى، كمجمكعة ضابطة درست بالطريقة التق

ستخداـ نمكذج التعمـ البنائى أكجد بيئة اكالعمؿ الصفى، كأشارت نتائج الدراسة إلى أف  ىالصف
تعميمية تفاعمية أفضؿ، كما أكجد فيما أفضؿ لدل طلاب المجمكعة التجريبية، كما ساعد 

العممية لدل طلاب المجمكعة التجريبية، كأكصت استخدـ نمكذج التعمـ البنائى فى بناء المعرفة 
 ستخداـ النمكذج البنائى كطريقة أخرل لتدريس العمكـ لطلاب المرحمة الثانكية . االدراسة ب
 : الدراسة الرابعة 

مى البحث عف أثر اسمكب التعمـ عمى ع: ىدفت الدراسة (1)( shyu,1997) ىدراسة ش
تنمية ميارات حؿ المشكمة لدل الطلاب الصينيف حيث كاف أسمكب التعمـ المقترح قائـ عمى 

كالتعمـ التعاكنى كالنظريات البنائية  Video Discاستخداـ الكمبيكتر مع الفيديك دسؾ 
Consttnctivism theories  ليا الطلاب ستخداـ مكاقؼ حياتية يقكـ مف خلااحيث تـ

بالتحرل كالبحث عف المعمكمات كى يتمكنكا مف ميارات حؿ المشكمة كمف خلاؿ عمؿ الطلاب 
فى مجمكعات صغيرة كبتحميؿ النتائج تبيف أف ميارات حؿ المشكمة لدل ىؤلاء الطلاب قد 

 تحسنت بدرجة ممحكظة كما زادت مف دافعيتيـ لممزيد مف التعمـ . 

                                                           
)2(

  Hand, B., & Treagust, DF. (1991) : Student achievement and Science Curriculum development  
using constructive framework . School Science and Mathematics, 91 (4) , pp.174 – 177. 

)3(
   Anyanechi, M.(1996) : Teaching Science in Nigeria Secondary School Using Constructivist Model . 

Doctoral Dissertation Fordham University, Dal – 58 /04, p. 1237, Oct 1995.  
)1(

  Shyu, Hsin Yih : " Effects of Anchored instruction on Enhancing Chinese student's problem solving 
skills " Annal Conference of Association for Educational Communication and Technology – Fed . 
1997 . 
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 (0)(1998) ةخامسالدراسة ال : 

تجاىات الطلاب نحو الرياضيات ومدى فيميـ ا" أثر استخداـ النظرية البنائية عمى 
 لممفاىيـ المتعمقة بيا "

تجاىات الطلاب نحك احيث ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ النظرية البنائية عمى 
لمنيج التجريبى، الرياضيات كمدل فيميـ لممفاىيـ المتعمقة بيا، كلتحقيؽ ىذا استخداـ الباحث ا

، ككلكرادكممف يدرسكف مساقان فى الجبر فى جامعة  طالبٍ  131تككنت عينة الدراسة مف ك 
ستراتيجيات المنبثقة عف ستخداـ إحدل الاباحيث تـ تقسيميـ إلى مجمكعة تجريبية تـ تدريسيا 

التقميدية، ستراتيجية خرائط المفاىيـ كمجمكعة ضابطة تـ تدريسيا بالطريقة االمنحى البنائى 
كاستخدـ الباحث فى ىذه الدراسة استبانو لقياس اتجاىات الطلاب نحك الرياضيات، كاختباريف 
فى الرياضيات، الأكؿ يقيس قدرة الطلاب عمى القياـ بالعمميات الحسابية الإجرائية، كالآخر 

لاب يقيس مدل فيـ لمطلاب لممفاىيـ المتعمقة بالجبر، كما اجرل الباحث مقابلات مع الط
ستماع إلى آرائيـ نحك تدريس الجبر بالطريقة البنائية، كقد أكضحت النتائج الكمية لمدراسة للا

 أنو لاتكجد 
 

ختبار الإجرائى أك المفاىيمى، كلاتكجد فركؽ hفركؽ دالو إحصائيان بيف المجمكعتيف عمى اؿ
رياضيات . بينما دالو إحصائيان تعزل لاستخداـ المنحى البنائى عمى اتجاىات الطلاب نحك ال

دلت النتائج النكعية مف خلاؿ تحميؿ المقابلات عمى تطكر اتجاىات الطلاب نحك تعمـ 
الرياضيات يعزل لاستخداـ المنحى البنائى .  جمعت بيانات الدراسة مف خلاؿ المقاييس 

تجاىات كآخر لقياس ختبارات التى أعدىا قسـ الرياضيات فى الجامعة، كىى مقياس للاكالا
أثران إيجابيان لاستخداـ استراتيجية حؿ  جكدؽ الرياضى، كقد أظيرت نتائج الدراسة ك القم

تجاىات الطلاب، كانخفاض مستكل القمؽ لدل طلاب المجمكعة التجريبية االمشكلات عمى 
 الأكلى .   

 : الدراسة السادسة 
دراسة ىدفت إلى نقص أثر استخداـ ثلاث طرؽ  (1)( Rutherford,1999أجرل )

ستيعاب الطلاب اتدريسية ىى :  المحاكاة بالكمبيكتر، كطريقة الشرح كالطريقة البنائية عمى 
                                                           

)2(
  Chilcoat, R. (1998) . The effect of a college algebra teaching method using teacher – generated 

conceit map, writing, and grating calculators on student attitudes/beliefs and conceptual under 
standing . Dissertation Abstract International, 60 /104.p. 1055 , oct. 1999. 

)1(
  Rutherford. P.m. (1999): The Effect of Computer simulation and the learning cycle on students 

conceptual understanding of Newton's three law of motion, Doctoral Dissertation , University of 
Missouri, DAIA 69105. 
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لقكانيف نيكتف فى الحركة، كتككنت عينة الدراسة مف ثلاثة صفكؼ فى المرحمة العميا يدرسكف 
بعد دراسة المقرر، تـ تقكيـ إستيعاب عمـ الفيزياء، حيث درس كؿ صؼ بإحدل ىذه الطرؽ، ك 

دراؾ الطلاب لقكانيف الحركة الثلاثة، كذلؾ عف طريؽ استخداـ خرائط المفاىيـ التى صممت  كا 
ار مف متعدد قبمى كبعدل عمى المجمكعات الثلاث ىدؼ يختابكاسطة المعمـ، كقد تـ تطبيؽ 

لمتعمقة بقكانيف نيكتف فى مدل حدكث تحسف فى إدراؾ الطلاب لممفاىيـ العممية ا ىإلى تقص
أجريت عمييـ الدراسة فيمان  الحركة، كىدفت أيضان إلى معرفة ما إذا كاف لدل الطلاب الذيف

حكؿ المفاىيـ المتعمقة بقكانيف نيكتف فى الحركة .  كأشارت نتائج تحميؿ خرائط المفاىيـ  خاطئان 
فظ بفيـ خاطىء شائع فيما كالاختبار القبمى كالبعدل إلى أف معظـ المجمكعات مازالت تحت

يتعمؽ بيذه القكانيف . بينما لـ تظير النتائج أل فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف الطرؽ الثلاث 
 فيما يخص الإدراؾ لقكانيف نيكتف فى الحركة .

 ة :سابعالدراسة ال ( كقاـLord,1999 )(2) بددراسة ىدفت إلى استكشاؼ أثر :
التدريس بالطريقة البنائية عمى التحصيؿ لمقرر فى عمكـ البيئة، تـ فيو اتباع 

Bybee ستكشاؼ، كالتفسير، كالتكسع، لا، كاالمككف مف خمس مراحؿ ىى: التشكيؽ
 كالتقكيـ .  كقد طبقت الدراسة عمى أربعة صفكؼ، 

 
( طالبان درست بالريقة 91ضابطة كعدد طلاب شعبيتيا )تـ تقسيميا إلى مجمكعتيف : الأكلى ال

التقميدية . كقد كفرت ليذه المجمكعة مكاد تعميمية كالشفافيات كالنماذج كالمجسمات، كأحيانان 
كاف يتـ عرض شريط فيديك أك سينما، ككاف يعطى اختبار غير معمف كبشكؿ دكرل، أما 

 Bybee( طالبان، اتبعت نمكذج 94شعبيتيا )المجمكعة الثانية )التجريبية ( فكاف عدد طلاب 
المعد كفقان لمطريقة البنائية، حيث عمؿ الطلاب فى مجمكعات غير متجانسة تككنت مف أربعة 
عداد خرائط  طلاب، كتـ ذلؾ عف طريؽ عرض سيناريكىات، كأسئمة مثيرة لمتفكير الناقد، كا 
مفاىيـ لمعمكمات الدرس، كقد قاـ نفس المعمـ بالتدريس لممجمكعتيف، كتـ إعداد استفتاء 

ستراتيجيتيف مف حيث كثافة المقرر، كتنظيمو جاىات الطلاب نحك ىاتيف الالمكشؼ عف ات
متحاف . كما تعرض طلاب المجمكعتيف إلى اختبار مف كفاعميتو، كتدريس المعمـ كصعكبة الا

نكع الاختيار مف متعدد فى نياية الدراسة . كأشارت نتائج الدراسة إلى أف المجمكعة التجريبية 
لبنائية )دكرة التعمـ( حازت عمى تحصيؿ أعمى مف المجمكعة الضابطة التى درست بالطريقة ا

% مف طلاب المجمكعة 81التى درست بالطريقة التقميدية . كما أظيرت النتائج للإستفتاء أف 

                                                           
)2(

  Lord, T.p. (1999): A comparison between traditional and constructivist teaching in environmental 
education. Journal of Environmental Education, 30 (3), 22028. 
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ستيعاب كفيـ المادة االتجريبية أشاركا إلى أف الصؼ ممتع، كأف الطريقة البنائية ساعدتيـ عمى 
 يا بشكؿ أفضؿ مف نظرائيـ الذيف درسكا بالطريقة التقميدية .التى درسكىا، كالتمكف من

 
 (8) ةثامنالدراسة ال : 
( فقد قاما بدراسة ىدفت إلى تقكيـ بيئة التعمـ البنائى Kim & Fisher, 1999أما ) 

لمعمكـ فى ككريا، كفحص أثر منياج جديد فى العمكـ العامة قائـ عمى النظريو البنائية فى البيئة 
الصفية لحصص العمكـ فى الصؼ العاشر، كما ىدفت إلى التعرؼ عمى الفركؽ بيف  التعميمية

 ئةقة تصكراتيـ حكؿ البيالتعميمية كما يجب أف تككف عميو، كعلا ئةتصكرات الطلاب لكاقع البي
، كقد استخدـ فى الدراسة استبانو بيئة التعمـ البنائى باالتعميمية البنائية  تجاىاتيـ نحك العمكـ

(cles ) المترجـ إلى المغة الككرية، كأظيرت النتائج أف تصكر طلاب الصؼ العاشر لمبيئة
تصكر طلاب الصؼ الحادل عشر الذيف لـ يدرسكا المنياج  فالصفية أقرب إلى البنائية م

الجديد، كما ماؿ الطلاب إلى تفضيؿ بيئة التعمـ الأكثر إيجابية مما ىك مكجكد بالفعؿ، كمف 
تجاىات الطلاب احصائية بيف البيئة الصفية البنائية ك إلاقة ذات دلالو جيو أخرل فقد كجدت ع

 نحك العمكـ .
 
 
 تاسعةالدراسة ال : 

  (8)(chung 2001دراسة شانؾ )
قاـ الباحث مف خلاليا بالمقارنة بيف الطريقتيف البنائية كالتقميدية كأثر كؿ منيما دراسة 

الباحث المنيج التجريبى، ككانت عينة ستخدـ افى تحصيؿ الطلاب عند تعمميـ الضرب، ك 
طالبان كطالبو مف طلاب الصؼ الثالث الأساسى فى المدارس الحككمية بمدينة  71الدراسة مف 

رادىا إلى فسانت لكيس بكلايو ميسكرل فى أمريكا، مكزعو عمى أربع شعب صفية، تـ تقسيـ أ
كزعيف عمى شعبتيف، كالأخرل ( طالبان كطالبو م36مجمكعتيف إحداىما تجريبية بنائية كتضـ )

( طالبان كطالبو مكزعيف عمى شعبتيف، كقاـ الباحث فى المجمكعة 35ضابطة تقميدية كتضـ )
عتيادل اـ معمـ الصؼ الاقالتجريبية بتدريس إحدل الشعب كفؽ المنظكر البنائى، فى حيف 

لباحث بتدريس بتدريس الشعبو الأخرل كفؽ المنظكر البنائى، كفى المجمكعة الثانية، قاـ ا

                                                           
)1(
 Kim &Fisher, D.(1999) Assessment and Investigation of Constructivist science Learning  

Environments in Korea, Research in science and Technological Education – 17(2) :pp 239 – 250 . 
)1(
 Chung, I. (2001). A comparative assessment of constructivist and traditional approaches to      

establishing mathematical connections in learning multiplication.  
         Dissertation Abstract International, 60/39, p.3941 A. 
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عتيادل بتدريس إحدل الشعب الضابطو كفؽ الطريقة التقميدية، فى حيف قاـ معمـ الصؼ الا
عتيادية، كقاـ الباحث بإعداد جميع الدركس بالتعاكف مع الشعبو الأخرل كفؽ الطريقة الا

ختبار استخداـ ثلاثة اختبارات ىى : اعتيادييف لتشخيص لمشعب المختارة ك المعمميف الا
 11ختبار مف إعداد الباحث حكؿ مكضكع الضرب تككف مف اساسية، ك ستانفكرد الرياضيات الأ

ختبارات قبؿ التجربة كبعدىا كتحميؿ نتائجيا، تبيف أف أسئمة مفتكحة النياية، كبعد تطبيؽ الا
الطلاب فى كمتا المجمكعتيف البنائية كالتقميدية قد حسنكا مياراتيـ بالضرب كفيميـ لممفيكـ 

اـ لمضرب كالحفائؽ المتعمقة بالضرب، بالإضافة إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية الع
 تعزل إلى طريقة التدريس فى فيـ ميارات الضرب .

 ( 2002الدراسة العاشرة  )(0): 
البنائية، كالسمككية فى  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر التدريس كفؽ كؿ مف الطريقتيف

ختيار عينة تككنت اساسية لمكضكع مساحة المثمث، حيث قاـ الباحث بتعمـ طلاب المرحمة الأ
ختيار العشكائى مف مدارس متعددة مف طلاب الصؼ الخامس بطريقة الا ( طالبٍ 219مف )

الأكلى تجريبية تضـ  فى جنكب غرب الكلايات المتحدة الأمريكية، كتـ تقسيميا إلى مجمكعتيف
، كتـ تدريسيا كتـ تدريس حصو صفية ( طالبٍ 113) كالأخرل ضابطة كتضـ ( طالبٍ 116)

 النظرية  ءلمثمث، بنيت ىذه الحصو عمى مبادل( دقيقة فى مكضكع مساحو ا41كاحدة كلمدة )
 

البنائية لممجمكعة التجريبية كمبادلء النظرية السمككية لممجمكعة الضابطة فى تدريس 
ارات ىى : القبمى، كالتككينى، الرياضيات لممرحمة الأساسية، كطبؽ الباحث أربعو اختب

كالبعدل، كالبعدل المؤجؿ ) بفارؽ أسبكعيف(، كأظيرت نتائج الأختبار القبمى تكافؤ المجمكعات 
التجريبية كالضابطة فى كؿ مف القدرة الحسابية كالفيـ التصكرل لمفيكـ مساحة المثمث، 

نائية فى كؿ مف القدرة كأظيرت نتائج الدراسة تفكؽ المجمكعة السمككية عمى المجمكعة الب
الحسابية كالفيـ التصكرل لمفيكـ مساحة المثمث، كأشار الباحث إلى أف ىناؾ بعض المكاضيع 

ية ر خر يحتاج غمى النظيقة السمككية، فى حيف أف البعض الآربما يحتاج تدريسيا إلى الطر 
 البنائية . 
 حاديو عشرالدراسة ال  : 

 : (1)(2004) لرجينز  Gaenselerدراسة 

                                                           
(2) Volney, M. (2002). Effects of behaviorist and constructivist mathematics lessons on upper 

elementary student's learning about the area of triangle. 
      Dissertation Abstract International, 63, 867 A. 



89 
 

الباحث ىذه الدراسو التى ىدفت إلى إستقصاء أثر استخداـ النظرية البنائية أجرل 
( طالبان مف طلاب جامعة 31حصاء تككنت عينة الدراسو مف )اؽ الإسالإجتماعية فى تدريس م

اؽ، كلأغراض جمع المعمكمات استخدـ سجكرجيا، كجميعيـ درسكا المتطمب السابؽ ليذا الم
كالاختبارات كالمقابلات كالسجؿ اليكمى لمطلاب، كقد دلت نتائج  الباحث أسمكب الملاحظو

التحميؿ الإحصائى ليذه الدراسو، أف البنائية الأجتماعية ليا أثر فى جعؿ التعمـ ذا معنى 
كتساعد الطلاب عمى ربط الأفكار القديمة بالأفكار الجديدة، كتساعدىـ كذلؾ عمى إدراؾ 

 المعارؼ بشكؿ أفضؿ .
  (2)( 2005نية عشر)الثاالدراسة : 

 :(  Moore : 2005 )دراسة مور -
كساب الطلاب اىذه الدراسو أشارت إلى أف مف أىداؼ تدريس الرياضيات فى المدارس 

كسابيـ ميارة فى حؿ المشكلات كقدرة عمى العمؿ بركح اخمفيو رياضية قكية، إضافة إلى 
فى الكلايات المتحدة الأمريكية يتخرجكف مف مدارسيـ كىـ  الفريؽ الكاحد، كجد أف الطلاب

لايتمتعكف بيذه المكاصفات . كلأف العديد مف الدراسات أثبتت فعاليو البنائية فى تحسيف 
ثارة دافعيتيـ نحك التعمـ، كتشجيعيـ عمى تكليد المعارؼ بأنفسيـ، مما  تحصيؿ الطلاب، كا 

ختار إحدل الباحث فى دراستو النظرية البنائية، ك يؤدل إلى تنمية التفكير لدييـ، استخدـ ا
 ستراتيجيات المنبثقة عف ىذه الا

(2)
 Moore, N. (2005). Constructivism using group work and the impact on self–efficacy, intrinsic 

motivation, and group Work Skills on Middle– School Mathematics Students. Dissertation Abstract 

International, 66/02, p.478, Aug. 2005. 

 
 

 ستراتيجية التعمـ التعاكنى، كقد تككنت عينو الدراسة مف طلاب المدارس ا :النظرية ألا كىى
المتكسطو فى كلايو ميديكنا، كقد شارؾ الطلاب فى برنامج يحتكل عمى نشاطات كمسائؿ 
رياضية مف كاقع الحياة، كقد استخدـ الباحث المقابلات كالملاحظات كالاختبارات لجمع بيانات 
الدراسو، كأظيرت نتائج تحميؿ المقابلات كالملاحظات أف الطلاب زادت دافعيتيـ نحك تعمـ 

ختبارات فقد أظيرت أف عتماد عمى النفس، أما نتائج الامادة الرياضيات، كقدرتيـ عمى الا
ة التى تعتمد عمى التذكر لـ يكف لمبنائية أثر ذك دلالو إحصائية عمييا، أما الأسئمة التى الاسئم

تعتمد عمى المحاكمة العقمية فقد كاف لمبنائية أثر عمييا، كما أظيرت نتائج الدراسة أف اتجاىات 
 الطلاب كثقتيـ بأنفسيـ زادت عند استخداـ المنحى البنائى .
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 (8)(  2005) ثالثة عشرالدراسة ال : ( دراسةJong Suk Kim ) 
الدراسة : التعرؼ عمى آثر نيج التعميـ البنائى عمى التحصيؿ الدراسى ىدفت ىذه 

ستراتيجيات مفيكـ الذات كالتعمـ كاستخدـ الباحث المنيج التجريبى فى ىذه الدراسو ككانت اك 
جمكعتيف مإلى  تـ تقسيميـ 76عينو الدراسو مف طلاب الصؼ السادس الأبتدائى بعدد 

 22) 38( كالمجمكعة الثانية ضابطة بعدد  بةطال 17طالبان،  21)  38مجمكعة تجريبية بعدد 
 –المساحو  –طالبو ( حيث درست المجمكعة التجريبية كحدة الرياضيات ) الدائرة  16طالبان، ك
الطريقة التقميدية بالطريقة البنائية بينما درست المجمكعة الثانية الضابطة نفس الكحدة ب  (الحجـ

 أسابيع .  9 ساعو أكثر مف 41فترة  ةكأخذت التجرب
دة نتائج كاف مف أىميا أف التدريس البنائى ىك أكثر فعالية مف عكخمصت الدراسة إلى 

حيث التحصيؿ الأكاديمى لمطلاب، التدريس البنائى ليس فعاؿ مف حيث تعزيز مفيكـ الذات، 
 فضمية لمتدريس بالطريقة البنائية .ككذلؾ كجد أف الطلاب لدييـ بعض الأ

 
 
 
 
 

 
 : التعقيب عمى الدراسات السابقة:   رابعاً 

 : مف حيث التصنيؼ:   أولاً 
يتضح مف استقراء الدراسات كالبحكث السابقة أنيا تناكلت أنماط مختمفة مف القضايا 

النظرية البنائية ستخداـ باالتربكية كالتعميمية كالتى تكجو معظميا نحك مكضكع التدريس 
 ذج المنبثقة مف ىذه النظرية .اكالنم

 وتـ تصنيؼ تمؾ الدراسات كما يمى :
 .( دكليان  – عربيان  –محميان  الأحدث )إلى  الأقدـ ترتيب الدراسات مف  -
 تصنيؼ تمؾ الدراسات مف حيث علاقاتيا بمكضكع البحث . -

 كىك استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس الرياضيات .

                                                           
)1(

  Jong Suk Kim, Professor Retired From Department of Education, cHangnam National University. 
" The Effect of a Constructivist Teaching Approach on student Academic Achievement, Self – 
Concept, and Learning  Strategies " 

      Asia Pacific Education Review – 2005, vol.6,No.1.7-19 .  
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 دراسات تناولت استخداـ نموذج التعمـ البنائى فى تدريس :  -8

 الرياضيات كتنمية الفكر الرياضى .
 ( 2116حسف شكقى،   ( كدراسة )2116مثؿ دراسة ) أحمد خميفة، 

 (2115( كدراسة )أحمد محمد الكلى، 2116كدراسة ) عبد القادر محمد، 
 (2117ناعـ بف محمد، ( كدراسة )سمطاف، 2118كدراسة )حناف عبد الله، 

 (2116كدراسة )عصاـ الشطناكل كىانى العبيدل، 
 (chung,2001( كدراسة )2111مديحة حسف،  كدراسة )

 
 دراسات تناولت استخداـ نموذج التعمـ البنائى فى تدريس :  -0

 أحياء ( ككذلؾ فى المغة العربية كالتكنكلكجيا كغيرىا –كمياء  –العمكـ ) فيزياء 
 (2114( كدراسة )رىاـ خميؿ،2111اسماعيؿ كابراىيـ تاج الديف، كدراسة ) ماىر 

 (2117( كدراسة )غازل بف صلاح بف ىميؿ، 2119كدراسة )أحمد عمى حيدرة، 
 (1999( كدراسة ) رازر فكرد، Anyaneehi,1996كدراسة )
 (Kim & Fisher, 1999( كدراسة )Lord,T.P. 1999كدراسة )

 
 : دراسات تناولت بعض النماذج والاستراتيجيات المنبثقة مف النظرية البنائية  -3

 (2119أحمد محمكد عفيفى،  ( كدراسة )2112رفعت عبد الصمد، كدراسة )
 ( 2115شيريف صلاح،  ( كدراسة )2119كدراسة )نبيؿ صلاح المصيمحى، 

 
 (2111تاج الديف، ل كابراىيـ ر ( كدراسة ) ماىر صب2115كدراسة )ىند سيد تكفيؽ، 
 ( 2112جبر البنا،  ( كدراسة )2114كدراسة ) أمؿ الشاذلى، 

 ( 2119( كدراسة ) أحمد عمى، 2111كدراسة ) مجبؿ حماد الجكعانى، 
 ( 2113( كدراسة ) التكدرل، عكض، 2116عزك إسماعيؿ عفانو،  كدراسة )
 (Chilcoat, R. 1998( كدراسة )Morelli, 1990كدراسة )
 ( Gaenseler, 2004( كدراسة ) Loard, 1999كدراسة )
 ( Moore, 2005كدراسة )

 
 الخمفية العممية لمدراسات السابقة :     -2

 العممية لعينة الدراسة ىى المرحمة الإبتدائية لدراسة كانت الخمفية 
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 (2111حسف شكقى عمى،  ( كدراسو )2116كؿ مف ) أحمد خميفو محمد، 
 ( Velney,M.,2002( كدراسة ) 2111كدراسة )شانج، 

 ( Jong Suk Kim, 2005كدراسة )
 بينما كانت المرحمة الاعدادية ىى الخمفية العممية لكؿ مف الدراسات الآتية :

 (2119( كدراسة )نبيؿ صلاح المصيمحى، 2119أحمد محمكد أحمد،  دراسة )   
 (2114ناديو ابراىيـ مسعؼ،  ( كدراسة )2111مديحة حسف محمد،  كدراسة )   
 (2116عزك اسماعيؿ،  ( كدراسة )2112كدراسة ) ندل عباس منصكر،    
 (2116كدراسة ) عصاـ الشطناكل كىانى العبيدل،    

 بينما كانت المرحمة الثانوية ىى الخمفية العممية لمدراسات التالية :
 (2115شيريف صلاح،  ( كدراسو )2116دراسة ) عبد القادر محمد عبد القادر،    
 (2115( كدراسة ) أحمد محمد الكالى، 2115)ىند سيد تكفيؽ،  كدراسة   
 (2112جبر البنا،  ( كدراسة )2114كدراسة ) أمؿ الشاذلى،    
  (  Moore, 2005( كدراسة )2117كدراسة ) سمطاف،    

 : لعينة الدراسة كما كانت المرحمة الجامعية ىى الخمفية العممية لبعض الدراسات
 ( 2112ك الغيط، رفعت أب كدراسة )   
 (1999( كدراسة ) رازر فكرد، 2111كدراسة ) ماىر اسماعيؿ كابراىيـ تاج الديف،    
 (Chilcoat, R. 1998كدراسة )    

 
 

 
 : أوجو الإتفاؽ بيف الدراسة الحالية والدراسات السابقة:  ثانياً 

 مف حيث المنيج :  (8)
السابقة مف حيث المنيج المستخدـ كىك تتفؽ الدراسة الحالية مع العديد مف الدراسات 
 ( .2119المنيج التجريبى كدراسة ) أحمد محمكد عفيفى، 

 (. 2116عبد القادر محمد،  ( كدراسة )2119كدراسة ) نبيؿ صلاح المصيمحى، 
 (.2111مديحة حسف محمد، ( كدراسة )2115شيريف صلاح عبد الحكيـ،  كدراسة )

 (.2112كدراسة ) جبر البنا،  (2115كدراسة ) أحمد محمد الكالى، 
 ( .2111( كدراسة ) مجبؿ حماد، 2112كدراسة ) ندل عباص منصكر،

 (. Chung, 2001( كدراسة ) 2116إسماعيؿ عفانو،  كدراسة )
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 مف حيث مجتمع وعينة الدراسة :  (0)
ختارت طمبو الصؼ الأكؿ الثانكل ااشتركت الدراسة الحالية مع عدد مف الدراسات التى 

 الدراسة كمنيا :لمجتمع 
شيريف صلاح عبد الحكيـ،  ( كدراسة )2116عبد القادر محمد عبد القادر، دراسة )
2115. ) 

 ( .2115( كدراسة ) أحمد محمد الكلى، 2115كدراسة ) ىند سيد تكفيؽ، 
 ( .2117( كدراسة ) سمطاف، ناعـ بف محمد، 2112جبر البنا،  كدراسة )

 (.Hand & Treugust, 1991راسة )( كد2113كدراسة ) التكدرل، عكض، 
 

 مف حيث أدوات الدراسة :  (3)
أتفقت الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة مف حيث أدكات الدراسة حيث تـ  - أ

ذج التعمـ البنائى فى صكرة دليؿ لممعمـ كأكراؽ عمؿ  إعدادىا كفؽ أسمكب نمك
 الطالب مف إعداد الباحث .

 ( .2111( كدراسة ) فاطمو عبد السلاـ، 2117كدراسة ) سمطاف، ناعـ بد محمد، 
 (.2114( كدراسة )رىاـ خميؿ ابراىيـ، 2115كدراسة ) أحمد محمد الكلى، 
 (.2113( كدراسة ) التكدرل، عكض، 2112كدراسة )ندل عباس منصكر، 

 ( .1999كدراسة ) لكرد، 
 

 
 

 مف حيث أدوات القياس :  - ب
أتفقت الدراسة الحاليو مع معظـ الدراسات السابقة مف حيث أدكات القياس حيث تـ 

ختبار ) قبمى كبعدل( فى الكحدة التى تـ تدريسيا سكاء بنمكذج التعمـ البنائى أك اإعداد 
 بالطريقة التقميدية .

 ( .2119( كدراسة ) أحمد محمكد أحمد،2116كدراسة ) أحمد خميفو محمد، 
 ( .2115( كدراسة ) شيريف صلاح، 2119صلاح المصيمحى،  كدراسة ) نبيؿ

 ( .2118( كدراسة ) حناف عبد الله أحمد، 2117كدراسة ) سمطاف، ناعـ بف محمد، 
 (. 2117( كدراسة ) غازل المطرقى، 2119كدراسة ) أحمد عمى حيدرة، 

 ( .2116كدراسة ) عصاـ الشطناكل كىانى العبيدل، 
 (. 2111( كدراسة ) شانج، 1999كدراسة ) رازر فكرد، 
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 : أوجو الإختلاؼ بيف الدراسة الحالية والدراسات السابقة:  ثالثاً 

 مف حيث موضوع الدراسة :  (8)
كما تقدـ مف استعراض الدراسات السابقة كجد أف فئو منيا أىتمت بتدريس الرياضيات 

 –كمياء  –فيزياء  –ستخداـ نمكذج التعمـ البنائى كفئو أخرل أىتمت بتدريس العمكـ اب
ر اسماعيؿ كابراىيـ محمد، ستخداـ نمكذج التعمـ البنائى أيضان كدراسة ) ماىاأحياء ب
2111 ) 

 (.2112( كدراسة ) ندل عباس منصكر،2114كدراسة ) نادية ابراىيـ مسعؼ، 
 ( .2117( كدراسة )غازل بف صلاح خميؿ، 2119كدراسة )أحمد عمى حيدرة، 

 ( .Hand&Treugust,1990كدراسة ) (1991كدراسة ) مكرلى، 
 ( .1999( كدراسة ) رازر فكرد، Anyaneehi,1996كدراسة ) 

(. ككذلؾ فى مكضكع البلاغة كميارات التذكؽ الأدبى كدراسة   1999كدراسة ) لكرد، 
 ( .2115) ىند سيد تكفيؽ، 

 
 ج الدراسة :يمف حيث من  (0)

 الدراسات السابقة كمنيا :اختمؼ منيج الدراسة الحالية عف العديد مف 
 ( .2115( كدراسة ) ىند سيد تكفيؽ، 2116دراسة ) أحمد خميفة محمد، 
 ( .2114( كدراسة ) نادية ابراىيـ مسعؼ، 2114كدراسة ) رىاـ خميؿ ابراىيـ، 

 (.2117( كدراسة ) غازل بف صلاح خميؿ، 2117كدراسة )سمطاف، ناعـ بف محمد، 
 ( .2116ى العبيدل، كدراسة ) عصاـ الشطناكل كىان

 
 مف حيث عينة الدراسة :  (3)

ختيارىا لعينة عشكائية مف طمبو المدارس ااختمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة ب
     –الثانكية التجريبية لمغات لمصؼ الأكؿ الثانكل تتبع محافظات القاىرة الكبرل ) القاىرة 

القميكبية ( كالتى تمثؿ تقريبان جميع فئات المجتمع كىى بذلؾ تختمؼ عف معظـ  –الجيزة 
 الدراسات السابقة التى استخدمت عينة الدراسة مف مدرسة كاحدة أك محافظة كاحدة .

 
 مف حيث الخمفية العممية :  (2)

 اختمفت الدراسة الحالية عف العديد مف الدراسات السابقة مف حيث الخمفية العممية
 ( .2116كدراسة ) أحمد خميفة محمد،  



95 
 

 ( .2111( كدراسة ) شانج، 2111كدراسة ) د. حسف شكقى عمى، 
 (.Jong Suk Kim, 2005( كدراسة ) Volney,M,2002كدراسة ) 
 (.2119( كدراسة ) نبيؿ صلاح المصيمحى، 2119أحمد محمكد أحمد،  كدراسة )

 (.2114دية ابراىيـ مسعؼ، ( كدراسة) نا2111كدراسة ) د. مديحو حسف محمد، 
 (.2116عزك اسماعيؿ، ( كدراسة )  2112ندل عباس منصكر، كدراسة ) 

 (.2116كدراسة ) عصاـ الشطناكل كىانى العبيدة، 
 (.1999( كدراسة ) رازر فكرد، 2112رفعت أبك الغيط، كدراسة )

 (.2111كدراسة ) ماىر اسماعيؿ كابراىيـ تاج الديف، 
 

 : الدراسة الحاليةأوجو التميز فى 
تميزت الدراسة الحالية فى اختيارىا لفئو محددة مف طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل العاـ  -

 بالمدارس التجريبية لمغات الحككمية .
القميكبية ( كالتى  –الجيزة  –تحديد عينة البحث مف ثلاثة محافظات مختمفة ) القاىرة  -

 تمثؿ تقريبان كؿ فئات المجتمع .
ىك الذل قاـ بإعداد الكحدة التى درست لممجمكعة التجريبية كفؽ أسمكب الباحث نفسو  -

نمكذج التعمـ البنائى كىك الذل قاـ بالتدريس أيضان لككنو يعمؿ بالمدرسة التى بيا 
 المجمكعة التجريبية .

قدمت الدراسة الحالية تكصيات لممسئكليف، كالقائميف عمى إعداد مفاىيـ الرياضيات،  -
 تسيـ فى تكجييـ نحكىا .  كيأمؿ الباحث أف
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 الفصؿ الرابع
 إجراءات الدراسة وعرض وتفسير نتائجيا

 تمييد:

 المحور الأوؿ: إجراءات الدراسة

 .منيج الدراسة 

 .مجتمع الدراسة 

 .عينة الدراسة 

 .متغيرات الدراسة 

 .تجانس مجمكعات الدراسة 

 .تحميؿ المحتكل 

 .إعداد دليؿ المعمـ 

 .إعداد أدكات القياس 

  الدراسة الميدانية.تطبيؽ 

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات 

 المحور الثاني: عرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة

 كالتأكد مف صحة فركض الدراسة كتفسيرىا النتائج مناقشة 
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 :تمهٌد

الباحث ٌتناول هذا الفصل محورٌن أساسٌن ، الأول هو وصفاً للإجراءات التى قام بها      

الدراسة ، و عٌنة اول هذا المحور منهج الدراسة ، وللوصول إلى أهداؾ الدراسة، حٌث تن

إعداد دلٌل المعلم ، و عات الدراسة ، تحلٌل المحتوى ، وتجانس مجمومتؽٌرات الدراسة ، و

الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة فً ، و تطبٌق الدراسة المٌدانٌة ، وإعداد أدوات القٌاس 

كالتأكد معالجة البٌانات . بٌنما تناول المحور الثانً ، عرض ومناقشة وتفسٌر نتائج الدراسة 
 وربطها بالدراسات السابقة . مف صحة فركض الدراسة

 المحور الأول: إجراءات الدراسة

 أولاً: منهج الدراسة

على تساإلاتها ؛ فقد استعانت هذه الدراسة بالمنهج  اتساقاً مع طبٌعة الدراسة ومحاولة الاجابة

 إذ ٌعتبرا أكثر المناهج البحثٌة ملائمة لمثل هذه الدراسة.  المنهج التجرٌبً الوصفً وكذلك

 ثانٌاً: مجتمع الدراسة

    تكون مجتمع الدراسة من طلاب الصؾ الأول الثانوي العام التجرٌبً لؽات بمحافظات      

 القلٌوبٌة ). –الجٌزة  –( القاهرة  

  الدراسة ةثالثاً: عٌن

كانت عٌنة الدراسة مكونة من فصلً طلاب الصؾ الأول الثانوي بمدرسة مستقبل       

الشروق الرسمٌة لؽات، التابعة لإدارة الشروق التعلٌمٌة بمحافظة القاهرة ( فصل مجموعة 

رسة نظراً لعمل الباحث بها ختٌرت هذه المداتجرٌبٌة والآخر مجموعة ضابطة أولى ) ، و

معلم خبٌر رٌاضٌات ، وكذلك فصل أولى ثانوي بمدرسة الأورمان الثانوٌة الرسمٌة للؽات ، 

التابعة لإدارة الدقى التعلٌمٌة بمحافظة الجٌزة كمجموعة ضابطة ثانٌة ، وكذلك فصل أولى 

التعلٌمٌة بمحافظة ثانوي بمدرسة عمر بن الخطاب الرسمٌة للؽات ، التابعة لإدارة العبور 

) التالً  2ختٌروا جمٌعهم بطرٌقة عشوائٌة، وجدول ( االقلٌوبٌة كمجموعة ضابطة ثالثة ، و

 ٌوضح توصٌؾ عٌنة الدراسة .

 ( ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة 2)  رقم جدول

 العدد المحافظة  اسم المدرسة المجموعة م
1 
2 
3 
4 

 التجرٌبٌة
 الضابطة الأولى
 الضابطة الثانٌة
 الضابطة الثالثة

 مستقبل الشروق الرسمٌة لؽات
 مستقبل الشروق الرسمٌة لؽات
 الأورمان الثانوٌة الرسمٌة للؽات
 عمر بن الخطاب الرسمٌة للؽات

 

 القاهرة
 القاهرة
 الجٌزة
 القلٌوبٌة

36 
36 
33 
36 

 141   المجموع 
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 رابعاً: متغٌرات الدراسة

 حُددت متؽٌرات الدراسة كما ٌلً:       

 المتؽٌر المستقل: وهو طرٌقة التدرٌس وله مستوٌان 

 التدرٌس وفق نموذج التعلم البنائً - أ

 التدرٌس وفق الطرٌقة التقلٌدٌة  - ب

  المتؽٌر التابع: وهو التحصٌل العام فً الرٌاضٌات وتنمٌة الفكر الرٌاضً من خلال

 حل المشكلات ). –التطبٌق  –الفهم  –تنمٌة مستوٌات ( التذكر 

 س مجموعات الدراسة خامسا: تجان

ختبار القبلً على المجموعات الأربع ، والجداول التالٌة تبٌن قام الباحث بتطبٌق الا        

نها تبٌن التجانس و التكافإ الكبٌر بٌن المجموعات أنتائج التطبٌق القبلً للاختبار كما 

متوسط  الحسابً خلال حساب المن  لمستوٌات التذكر ، والفهم ، والتطبٌق ، وحل المشكلات.

والانحراؾ المعٌاري لدرجات المجموعات الاربع وحساب قٌمة " ؾ " ومستوى الدلالة 

 الإحصائٌة والجداول التالٌة تبٌن النتائج التً تم التوصل إلٌها.

 ( 3جدول رقم ) 

 لمستوى التذكر الضابطة)الثلاث( و التجرٌبٌةالدراسة  اتلمجموعنتائج القٌاس القبلى  

 العدد التذكرمستوى 
الوسط 

 الحسابى

الانحراف 

 المعٌارى

قٌمة ف 

  F 

قٌمة 

المعنوٌة 

Sig. 

 الدلالة

ىمعنو رغٌ 859. 253. 9811. 2.208 36 التجرٌبٌة  

ولىلأالضابطة ال  36 2.028 .9098 

 9712. 2.045 33 الضابطة  الثانٌة

 1.0306 2.072 36 الضابطة  الثالثة

جمالىلإا  141 2.089 .9663 
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  =Sig. 0.859 قٌمة المعنوٌة وأن  0.253ف =  قٌمة أن السابق الجدول من  ٌتضح        

الدراسة  مجموعات على تكافإ ٌدل ، مما إحصائٌة دالة ؼٌر أٜ ئٔٙب  0.05من كبر أ وهً

 ، عبع١خالأ اٌزغشثخ عشاءئ اٌمجٍٟ ٌّغزٜٛ اٌززوش لجً الاخزجبس ٚاٌضلاس اٌؼبثطخ ، فٟالتجرٌبٌة 

لدرجات متقاربة حٌث بلػ الوسط الحسابى لمستوى التذكر للمجموعات كانت ا أنّ وٌإكد ذلك 

الانحراؾ  اً وأٌضمجموعة أي  وهو لا ٌختلؾ كثٌرا عن متوسط  2.089 المتوسط الإجمالً

 . ٚ٘زا وٍٗعن انحرافات المجموعات.  أٌضاً وهو لا ٌختلؾ   0.9663بلػ ه أن المعٌارى نجد

 رىبفإ ٚرغبٔظ ِغّٛعبد اٌذساعخ لجً رطج١ك اٌزغشثخ. عٍٝ دي عٍٝ شٟء فأّب ٠ذي ئِْ

 ( 4)  سلُ ظذوي

 .لمستوى الفهم الضابطة( الثلاث)و التجرٌبٌة الدراسة لمجموعات  القبلى القٌاس نتائج

 العدد الفهممستوى 
الوسط 

 الحسابى

الانحراف 

 المعٌارى

قٌمة ف 

  F 

قٌمة 

المعنوٌة 

Sig. 

 الدلالة

غٌر  511. 773. 912. 1.600 36 التجرٌبٌة

 معنوى
ولىلأالالضابطة   36 1.550 1.018 

 978. 1.539 33 الضابطة  الثانٌة

 819. 1.833 36 الضابطة  الثالثة

 932. 1.633 141 المجموع

 

   Sig. = 0.511ل١ّخ اٌّع٠ٕٛخ  ٚأْ 0.773ف =  ل١ّخ اٌغبثك أْ اٌغذٚي ٌِٓتضح         

  0.05من كبر أ وهً

ٚاٌضلاس الدراسة التجرٌبٌة  مجموعات على تكافإ ٌدل ، مما إحصائٌة دالة ؼٌر أٜ ئٔٙب

 اْ رٌه ٠ٚإوذ ، عبع١خالأ اٌزغشثخ عشاءئ اٌمجٍٟ ٌّغزٜٛ اٌفُٙ لجً الاخزجبس اٌؼبثطخ ، فٟ

 الاعّبٌٝ اٌّزٛعؾ ثٍغ ؽ١ش ِزمبسثخ اٌذسعبد وبٔذ ٌٍّغّٛعبد اٌفُٙ ٌّغزٜٛ اٌؾغبثٝ اٌٛعؾ

 ٗأٔ ٔغذ اٌّع١بسٜ الأؾشاف ٚا٠ؼب   ِغّٛعخ ، أٞ ِزٛعؾ عٓ وض١شا   ٠خزٍف لا ٚ٘ٛ ، 1.633

دي عٍٝ شٟء  ئِْئٔؾشاف أٜ ِغّٛعخ. ٚ٘زا وٍٗ  وض١شا عٓ ٠خزٍف لا ٚ٘ٛأ٠ؼب   0.932 ثٍغ

 رىبفإ ٚرغبٔظ ِغّٛعبد اٌذساعخ لجً رطج١ك اٌزغشثخ. عٍٝ فأّب ٠ذي
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 (  5ظذوي سلُ ) 

 .لمستوى التطبٌق الضابطة( الثلاث)و التجرٌبٌة الدراسة لمجموعات  القبلى القٌاس نتائج

 

 اٌؼذد ِغرىي اٌرطثُك
اٌىعظ 

 اٌؽغاتً

الأؽشاف 

 اٌّؼُاسي

لُّح ف   

F 

لُّح 

اٌّؼٕىَح 

Sig. 

 اٌذلاٌح

غُش  097. 4.258 1.594 1.472 36 اٌرعشَثُح

 وًٌلأاٌاٌضاتطح  ِؼٕىي
36 1.250 1.381 

 2.476 2.545 33 اٌضاتطح  اٌصأُح

 2.184 2.500 36 اٌضاتطح  اٌصاٌصح

 2.013 1.929 141 اٌّعّىع

 

 لُّح اٌّؼٕىَح  وأْ  4.258 = ف  ل١ّخ أْ غذٚي اٌغبثكاٌ ِٓ ٠زؼؼ           

Sig. = 0.097 ٍرىبفإ  عٍٝ ٠ذي ، ِّب ئؽظبئ١خ داٌخ  غ١ش أٜ ئٔٙب   0.05 ِٓ اوثش وه 

 عشاءئ لجً اٌمجٍٟ ٌّغزٜٛ اٌزطج١ك الاخزجبس فٟ ٚاٌضلاس اٌؼبثطخ اٌزغش٠ج١خ  اٌذساعخ ِغّٛعبد

 وبٔذ ٌٍّغّٛعبد اٌزطج١ك  ٌّغزٜٛ اٌؾغبثٝ اٌٛعؾ اْ رٌه ٠ٚإوذ . عبع١خالأ اٌزغشثخ

 أٞ ِزٛعؾ عٓ وض١شا   ٠خزٍف لا ٚ٘ٛ 1.929 عّبٌٝالإ اٌّزٛعؾ ثٍغ ؽ١ش ِزمبسثخ اٌذسعبد

 وض١شا عٓ ٠خزٍف لا ٚ٘ٛأ٠ؼب  2.013  ثٍغ ٗأٔ ٔغذ اٌّع١بسٜ الأؾشاف ٠ؼب  أٚ ، ِغّٛعخ

 ِغّٛعبد ٚرغبٔظ رىبفإ عٍٝ ٠ذي فأّب شٟء عٍٝ دي ْئ وٍٗ ٚ٘زا. ِغّٛعخ ٞأ ٔؾشافا

 عبع١خ.اٌزغشثخ الأ رطج١ك لجً اٌذساعخ

 

 

 

  



111 
 

 (  6) رقم جدول

 حل المشكلات لمستوى الضابطة) الثلاث(و التجرٌبٌة الدراسة لمجموعات  القبلى القٌاس نتائج

 مستوى 

 حل المشكلات
 العدد

الوسط 

 الحسابى

الانحراف 

 المعٌارى

قٌمة ف  

 F 

قٌمة 

المعنوٌة 

Sig. 

 الدلالة

غٌر  856. 257. 330. 394. 36 التجرٌبٌة

 معنوى

ولىلأالالضابطة   36 .383 .333 

 373. 327. 33 الضابطة  الثانٌة

 317. 369. 36 الضابطة  الثالثة

 336. 370. 141 المجموع

 

  Sig. = 0.856 المعنوٌة قٌمة وأن  0.257 = ف قٌمة أن السابق جدولال من ٠زؼؼ         

الدراسة  مجموعات على تكافإ ٌدل ، مما إحصائٌة دالة ؼٌر أٜ ئٔٙب  0.05من اكبر  وهً

 اٌزغشثخ عشاءئ اٌمجٍٟ ٌّغزٜٛ ؽً اٌّشىلاد لجً الاخزجبس ٚاٌضلاس اٌؼبثطخ ، فٟالتجرٌبٌة 

 اٌذسعبد وبٔذ ٌٍّغّٛعبد ٌّغزٜٛ ؽً اٌّشىلاد  اٌؾغبثٝ اٌٛعؾ ْأ رٌه عبع١خ. ٠ٚإوذالأ

 ، ِغّٛعخ أٞ ِزٛعؾ عٓ وض١شا   ٠خزٍف لا ٚ٘ٛ  0.370 عّبٌٝالإ اٌّزٛعؾ ثٍغ ؽ١ش ِزمبسثخ

 ٞأ ٔؾشافا وض١شا عٓ ٠خزٍف لا ٚ٘ٛأ٠ؼب    0.336 ثٍغ ٗأٔ ٔغذ اٌّع١بسٜ الأؾشاف ؼب  أ٠ٚ

 لجً اٌذساعخ ِغّٛعبد ٚرغبٔظ رىبفإ عٍٝ ٠ذي فأّب شٟء عٍٝ دي أْ وٍٗ ٚ٘زا. ِغّٛعخ

 عبع١خ.اٌزغشثخ الأ رطج١ك

 

 عادعاً: ذؽًٍُ اٌّؽرىي

رُ رؾ١ًٍ اٌّؾزٜٛ ٌٛؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ ٌىزبة اٌش٠بػ١بد ٌٍظف الأٚي اٌضبٔٛٞ اٌعبَ          

عزّذ اٌجبؽش ٌزؾذ٠ذ خطٛاد ا، ٚ  5102 -  5102ٌٍفظً اٌذساعٟ اٌضبٟٔ ِٓ اٌعبَ اٌذساعٟ 

     ( ،  511 – 011،  5112) وّبي عجذ اٌؾ١ّذ ص٠زْٛ ،       اٌزؾ١ًٍ ٌٍّؾزٜٛ عٍٝ اٌّشاعع

 (. 045 – 051) سشذٜ أؽّذ ؽع١ّٗ ،   
 

الأعبع١خ اٌّزؼّٕخ فٟ  ٠ٙذف رؾ١ًٍ اٌّؾزٜٛ ئٌٝ رؾذ٠ذ أٚعٗ اٌزعٍُ : هذف اٌرؽًٍُ -1

ٌجٕبئٟ ِٚذخً الأٔشطٗ ، عزفبدح فٟ ئعذاد د١ًٌ اٌّعٍُ فٟ ػٛء ّٔٛرط اٌزعٍُ ااٌٛؽذح ٌلا

 عزفبدح فٟ ئعذاد أدٚاد اٌم١بط. ٚوزٌه ٌلا
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ساد ، ب: ؽُذدد اٌعٕبطش الأعبع١خ ِٓ ِفب١ُ٘ ، ِٚٙذؽذَذ اٌؼٕاصش الأعاعُح ٌٍرؽًٍُ -2

 ٚرع١ّّبد س٠بػ١خ.

 فٟ ػٛء اٌّعب١٠ش ا٢ر١خ: ع١ٍّخ اٌزؾ١ًٍ ٌٍّؾزٜٛ : رّذخطىاخ اٌرؽًٍُ -3

الاٌزضاَ ثبٌزعش٠ف الإعشائٟ ٌٍّفب١ُ٘ اٌش٠بػ١خ ، ٚاٌزع١ّّبد  اٌش٠بػ١خ ،  - أ

 ٚاٌّٙبساد اٌش٠بػ١خ ، أصٕبء ع١ٍّخ اٌزؾ١ًٍ. 

 اٌذساعٟ ٌٍفظً اٌعبَ اٌضبٔٛٞ الأٚي اعزخذاَ اٌىزبة اٌضبٟٔ فٟ اٌش٠بػ١بد ٌٍظف  - ة

 َ. ٚاٌظبدس عٓ ٚصاسح اٌزشث١خ ٚاٌزع١ٍُ.  5102 -  5102 اٌذساعٟ ٌٍعبَ اٌضبٟٔ

 اٌرؼشَفاخ الإظشائُح ٌٍؼٕاصش الأعاعُح:  -4

 ئعطبء ٌفع أٚ سِض أٚ الأص١ٕٓ ِعب     :اٌزعش٠ف الإعشائٟ ٌٍّفب١ُ٘ اٌش٠بػ١خ ٛ٘

غّٛعخ ِٓ اٌظفبد الأعبع١خ أٚ اٌخٛاص اٌّشزشوخ ث١ٓ ِغّٛعخ ِٓ اٌّٛالف أٚ ٌّ

 الأش١بء. 

  رشثؾ ث١ٓ  خأٚ ط١غ سِض٠ خ٘ٝ عجبساد ٌفظ١   :الإعشائٟ ٌٍزع١ّّبد اٌش٠بػ١خاٌزعش٠ف

ثعؼٙب ِع  خِف١ِٛٙٓ أٚ أوضش ، رجشص ف١ٙب اٌعلالبد اٌزٟ رشثؾ ثٛاعزطٙب اٌّفب١ُ٘ اٌّىٛٔ

 ثعغ 

 خ ٘ٝ اٌمذسح عٍٝ ئعشاء اٌخٛاسص١ِبد ثغشع   :اٌزعش٠ف الإعشائٟ ٌٍّٙبساد اٌش٠بػ١خ

 ٚفُٙ.خ ٚدل

ِٓ اٌّزخظ١ظ١ٓ فٟ ِغبي  اٌزؾ١ًٍ عٍٝ ِغّٛعخ رُ عشع ٔزبئظ ٘زاصذق اٌرؽًٍُ:  -5

 ثٙذف ؛رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد ، ٚثعغ ِٛعٟٙ ِٚعٍّٟ اٌش٠بػ١بد ثبٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ 

ٌزأوذ ِٓ أْ عٕبطش اٌزؾ١ًٍ اٌّزؼّٕخ فعلا  ثٛؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ ٌىزبة اٌش٠بػ١بد ا

 5102 -  5102ِٓ اٌعبَ اٌذساعٟ  ٌٍظف الأٚي اٌضبٔٛٞ اٌعبَ ٌٍفظً اٌذساعٟ اٌضبٟٔ

، ٚعلاِخ اٌظ١بغخ اٌٍغ٠ٛخ ٚاٌع١ٍّخ ٌٍّٙبساد ، ٚئػبفخ أ٠ٗ رعذ٠لاد أٚ ِمزشؽبد ، 

 ُّ ١ٓ غ١ش ِٕبعت ، صُ لبَ اٌجبؽش ثاعشاء اٌزعذ٠لاد اٌٙبِخ ٚفمب  ِّ ؾىّ ٚؽزف ِب ٠شاٖ اٌ

 ُّ ١ِّٓ ؾىّ ٢ساء اٌغبدح اٌ
(0)

ٚثزٌه رٛطً ئٌٝ اٌظٛسح إٌٙبئ١خ ٌٍزؾ١ًٍ 
(5 )

، ثعذ ؽغبة 

 صجبرٙب أ٠ؼب .

ش٠بػ١بد ِٚؾبػش ثبٌّعٙذ اٌ ثبؽذ ِٛعٟٙ لبَ اٌجبؽش ثبلاعزعبٔخ شثاخ اٌرؽًٍُ:  -6

اٌفشٔغٟ ثبٌمب٘شح
(2)

ِٕٗ رؾ١ًٍ اٌّؾزٜٛ ٌٛؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ  ٌىزبة  ؽ١ش ؽٍت،  

اٌش٠بػ١بد ٌٍظف الأٚي اٌضبٔٛٞ اٌعبَ ٌٍفظً اٌذساعٟ اٌضبٟٔ ِٓ اٌعبَ اٌذساعٟ 

، ثؾ١ش ٠ىْٛ ٍِزضِب  ثبٌزعش٠فبد الإعشائ١خ ٌىً ِٓ اٌّفب١ُ٘  5102 -  5102

١ٍخ اٌزؾ١ًٍ ، ٚرُ اٌش٠بػ١خ ، ٚاٌزع١ّّبد  اٌش٠بػ١خ ، ٚاٌّٙبساد اٌش٠بػ١خ ، أصٕبء عّ

ٌؾغبة   Holstiرفبق ، ِٚعبدٌخ ٌ٘ٛغزٝ ٌج١بْ ٔغجخ الا Cooperرطج١ك ِعبدٌخ وٛثش  

 ِعبًِ اٌضجبد ،

 25 -24،  5112( ، ) ِؾّذ سػب اٌجغذادٜ،  552،  5114) سشذٜ أؽّذ ؽع١ّٗ ،      

) 

 ٚاٌغذاٚي اٌزب١ٌخ رٛػؼ رٌه

 

ّ   5( ٍِؽك )  1)  213ُٓ ، ص ّ  ؽى  ( : لائّح تأعّاء اٌغادج اٌ

 213( : ذؽًٍُ ِؽرىي وؼذج اٌهٕذعح اٌرؽٍٍُُح  ، ص  5( ٍِؽك )  2)
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 ( ا/ صلاغ إعّاػًُ اٌشؼاس: ِىظه سَاضُاخ وِؽاضش تاٌّؼهذ اٌفشٔغٍ تاٌماهشج 3)

 

  (  7جدول )  

 تحلٌل المحتوى ثبات

عناصر 
 التحلٌل

عدد 
 المفردات

 عدد مرات
 الاتفاق

 عدد مرات
 الاختلاؾ

 نسبة
 الاتفاق

 معامل
 الثبات

 المفاهٌم

 
17 16 1 94  % 0.94 

 0.895 %   89 2 17 19 التعمٌمات

 1.00 %  111 - 16 16 المهارات

 

نسب الاتفاق فً التحلٌل الذى أجراه الباحث والتحلٌل الذى السابق  جدول ال ٌتضح من         

 أجراه موجه الرٌاضٌات،

 ، والتعمٌمات ، والمهارات مرتفعة بحٌث ٌمكن الوثوق فً تفاق فً المفاهٌمفنجد أن نسبة الا

 نتائج هذا التحلٌل.

( حلمً الوكٌل ومحمد المفتً  "Cooperحٌث تم حساب نسبة الاتفاق باستخدام معادلة كوبر "

2007  ،288 ( 

 ): Cooper, 1973نقلاٌ عن " كوبر"  ( 

نسبة الاتفاق = 
  عدد   مرات  الاتفاق

عدد   مرات   الاتفاق عدد   مرات  عدم الاتفاق
      111 

 

 1.94جدول  السابق ان حساب معامل الثبات للمفاهٌم الرٌاضٌة بلػ المن أٌضاً كما نلاحظ     

  وهو   1.895، وكذلك بلػ حساب معامل الثبات للتعمٌمات الرٌاضٌة    1.85  وهو 

اٌضاً . كل  1.85  وهو  1.00، بٌنما بلػ حساب معامل الثبات للمهارات الرٌاضٌة   1.85

 هذا ٌدل على ارتفاع معامل الثبات، أى إنه ٌمكن الوثوق والاطمئنان لهذا التحلٌل .

 ستخدام معادلة هولستً التً تنص على:اب للمحتوى حٌث تم حساب معامل ثبات التحلٌل

Ole Holsti (1969) formula: 
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R = 
    

           
 

 
Where M is number of coder decisions on 
Which 2 coders agree 
Where N1 and N2 are the total number of coding decisions by the 
first 
And second coder, respectively 

 = (معامل ثبات التحلٌل )   Rحٌث 

M  ًعدد الفئات المتفق علٌها فً التحلٌل الاول والثان = 

 = عدد فئات التحلٌل الاول     

 عدد فئات التحلٌل الثانً=      

 

 

 عاتؼاً: إػذاد دًٌُ اٌّؼٍُ

فٟ ػٛء أ٘ذاف رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد ثبٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ، ٚأ٘ذاف اٌذساعخ ، ٚاعزخذاَ        

 ؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ، لبَ اٌجبؽش ثاعذاد د١ًٌ اٌّعٍُ. شّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٟ ، ٚؽج١عخ ؽبٌت اٌّ

 

 : ذؽذَذ اٌهذف ِٓ اٌذًٌُ -1

عزششبد ثٗ أصٕبء رذس٠ظ دسٚط اٌٛؽذح اٌّمزشػ ٌلالبَ اٌجبؽش ثاعذاد د١ًٌ اٌّعٍُ         

 –اٌفُٙ  –رذس٠غٙب ثبعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٟ ، ثّب ٠ؾمك ر١ّٕٗ اٌّغز٠ٛبد ) اٌززوش 

 ؽً اٌّشىلاد ( ، ٚرؾغ١ٓ ١ًِ اٌطلاة ٔؾٛ رعٍُ اٌش٠بػ١بد. –اٌزطج١ك 

 

 

 :ِؽرىَاخ اٌذًٌُ -2

 

 اٌّعٍُ ثؾ١ش ٠ؾزٛٞ عٍٝ ِب ٠ٍٝ:لبَ اٌجبؽش ثزؾذ٠ذ ِؾز٠ٛبد د١ًٌ             

 الأ٘ذاف اٌعبِخ 

 .أ٘ذاف ٚؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ 

 .ٔجزح عٓ أ١ّ٘خ الأٔشطخ اٌزع١ّ١ٍخ أ١ّ٘زٙب فٟ رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد 

 .ٔجزح عٓ ثعغ إٌّبرط إٌّجضمٗ ِٓ إٌظش٠خ اٌجٕبئ١خ 

 اٌجٕبئٟ. اٌزعٍُ ٔجزح عٓ ّٔٛرط 

 .دسٚط اٌٛؽذح اٌّشاد رذس٠غٙب 

 ٌزذس٠ظ اٌٛؽذح. اٌخطخ اٌض١ِٕخ 
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 .ِمذِخ عٓ ٚؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ 

 :ٍٝرذس٠ظ دسٚط اٌٛؽذح ٠ٚشًّ ِب ٠ 

 .أهداؾ الوحدة 

 .دروس الوحدة 

 وٌشتمل كل درس من دروس الوحدة على ما ٌلً:  

  عنوان الدرس 

 أهداؾ الدرس 

 الوسائل التعلٌمٌة 

  ، خطة السٌر فً الدرس وتتضمن تهٌئة الدرس ، وعرض الدرس

 درس.وتقوٌم ال

  الأٔشطخ ٚاٌزم٠ُٛ.الإجابة عن 
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 الصورة النهائٌة لدلٌل المعلم: -3

بعد إعداد الصورة الأولٌة لدلٌل المعلم قام الباحث بعرضها على مجموعة من 

 ، وذلك بهدؾ تحدٌد مدى : )1(تدرٌس الرٌاضٌات لٌن والمتخصصٌن فً مجامِ حكّ المُ 

 .مناسبة الأهداؾ السلوكٌة لكل درس 

  عرض المادة العلمٌة.مناسبة أسلوب 

 .مناسبة الوسائل التعلٌمٌة لمحتوى الدرس وأهدافه 

 .مناسبة أسالٌب التقوٌم لأهداؾ الوحدة 

 .ماٌرونه ضرورٌاً من تعدٌلات ومقترحات 

 مون التعدٌلات الآتٌة:حكّ وقد إقترح المُ     

 ة تعدٌل جملة ( أن ٌكون الطالب مستمتع بدراسة الرٌاضٌات ) ، تعدل إلى ( مساعد

 ستمتاع بدراسة الرٌاضٌات ).الطلاب على الا

  ستخدام الأنترنت وكتابة مقالات صؽٌرة عن اإضافة أنشطة مثل أن ٌطلب من الطالب

 كل درس.

ولقد قام الباحث بإجراء التعدٌلات اللازمة وتم التوصل للصورة النهائٌة لدلٌل 

 . )2(المعلم

 

 

 ثامناً: إعداد أدوات القٌاس

التحلٌلٌة للصؾ الأول الثانوي ، والذى طبق على  الهندسةختبار فً وحدة لاا لقد تم إعداد    

مجموعات الدراسة قبلٌاً وبعدٌاً ، من قبل الباحث فً صورته النهائٌة من خلال قٌامه 

 بمرحلتٌن هما على الترتٌب:

 ختبار وإعداده من خلال:لاالتخطٌط ل المرحلة الأولى:

 ختبار.لاتحدٌد هدؾ ا - أ

 ختبار.مواصفات الاجدول  وضع  - ب

 ختبار وصٌاؼة أسئلتهلاتحدٌد نوع ا - ت

 ختبار.صٌاؼة تعلٌمات الا - ث

 ختبار.إعداد مفتاح تصحٌح الا - ج
 

  213ٌن ، صمِ حكّ ) : قائمة بؤسماء السادة المُ  5ملحق (  ) 1( 

 154) : الصورة النهائٌة لدلٌل المعلم ، ص 2ملحق (   ) 2( 
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 المرحلة الثانٌة: ضبط الاختبار

 ختبارالتؤكد من صدق الا 

 ختبارالا ثبات معامل إٌجاد 

 

 ختبارللا بالنسبة للمرحلة الأولى: التخطٌط

مستوى التطبٌق ، مستوى التذكر ، ومستوى الفهم ، و: وهو تنمٌة ختبارتحدٌد هدف الا - أ

الثانوي ،  الأول للصؾ التحلٌلٌة الهندسة وحدة ومستوى حل المشكلات الرٌاضٌة  فً

 الدراسً الثانً.الفصل 

ختبار كما للا مواصفات : قام الباحث بإعداد جدولختباروضع جدول مواصفات للا  - ب

 ) التالً. 8هو موضح بجدول (

 ختبارٌوضح مواصفات الا)   8( رقم جدول
 
 
 
 
 

 المحتوى

 
عدد 

 صفحات
 الوحدة

النسبة 
 المئوٌة
 لعدد

 الصفحات
% 

 المجموع مستوٌات التعلم

 تذكر
% 02 

 فهم
% 02 

 تطبٌق
% 02 

 حل مشكلات
% 02 

 عدد
 الأسئلة

 عدد درجه
 الاسئلة

 الدرجة
 عدد

 الاسئلة
 الدرجة

 عدد
 الاسئلة

 الدرجة
 عدد

 الاسئلة
 الدرجة

 الدرس
 03.2 0 الأول

1 
 موضوعي

1 
1 

 موضوعي
1 

1 
 موضوعي

2 
1 

 مقال
1 4 5 

 الدرس
 32.3 6 الثانً

1 
 موضوعي

1.5 
1 

 موضوعي
1.5 

1 
 موضوعي

3 
1 

 مقال
1 4 7 

 الدرس
 1... 0 الثالث

1 
 موضوعي

5.5 
1 

 موضوعي
5.5 

1 
 موضوعي

1 
1 

 مقال
5.5 4 2.5 

 الدرس
 1... 0 الرابع

1 
 موضوعي

0.5 
1 

 موضوعي
0.5 

1 
 موضوعي

1 
1 

 مقال
0.5 4 2.5 

 الدرس
 6... 3 الخامس

1 
 موضوعي

5.5 
1 

 موضوعي
5.5 

1 
 موضوعي

1 
1 

 مقال
1 4 3 

  22. .. المجموع

❺ 
 

4 
 

❺ 
4 

 

❺ 
8 

 

❺ 
4 

 

⓴ 
25 
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 :ختبار وصٌاغة أسئلتهتحدٌد نوع الا -ج    

ختبار، بحٌث ٌشمل على نوعٌن من الأسئلة وهى الاختٌار مفردات اقام الباحث بلقد           

التطبٌق ) ، والمقال بالنسبة  –الفهم  –بالنسبة لمستوٌات ( التذكر  ار من متعدد ٌختلاأسئلة ا

 لمستوى حل المشكلات.

 ختبارلاعتبارات التالٌة عند صٌاؼة مفردات ا: لقد روعٌت الا ختبارصٌاغة أسئلة الا - د

 متعدد. من ارٌختالاكل مفردة بالنسبة لأسئلة أن توجد إجابة واحدة صحٌحة ل -1

 أن ٌكون هناك مساحة من الورق فارؼة لإجابة أسئلة المقال. -2

 أن تكون كل مفردة مصاؼة بلؽة واضحة وسلٌمة علمٌاً. -3

هتدي بها الطالب ختبار  مجموعة من التعلٌمات لٌ: تضمن الاختبارصٌاغة تعلٌمات الا -ه    

 ختبار ، وقد روعٌت فٌها ما ٌلً:مفردات الا للإجابة على 

 ستخدام لؽة سهله وبسٌطه ٌفهمها الطالب.ا -1

 –الفصل  –المحافظة  –الإدارة  –المدرسه  –تحدٌد بٌانات عن الطالب ( اسمه  -2

 الصؾ ) . 

 ختبار ومكان الإجابه وعدد الأوراق.تحدٌد طرٌقه الإجابه على مفردات الا -3

 ناءً على تعلٌمات وأراء السادة المحكمٌن.دقٌقه ) ب 91ختبار (حدد الباحث زمن الا -4

نتهاء الزمن انتهاء من الإجابه أو التنبٌه على الطلاب بتسلٌم ورقه الإجابه بمجرد الا -5

 المحدد.

 

ختبار لضمان موضوعٌة لاا لتصحٌح مفتاح إعداد: تم ختبارإعداد مفتاح لتصحٌح الا - و

 ختلاؾ تقدٌر الدرجات.االتصحٌح وعدم 

 

 ختبار: الثانٌة: ضبط الابالنسبة للمرحلة 

 ختبار:صدق الا - أ

ختبار تم عرضه مع جدول المواصفات على مجموعة من للتؤكد من صدق الا       

ٌن المتخصصٌن فً مجال تدرٌس الرٌاضٌات ، وبعض موجهً مِ حكّ السادة المُ 

ختبار على لاا أسئلة، بهدؾ التؤكد من شمول  )1(ومعلمً  الرٌاضٌات بالمرحلة الثانوٌة

حل المشكلات ) ، ووضوح  –التطبٌق  –الفهم  –ربع ( التذكر المستوٌات الا

التعلٌمات والتعرؾ على مناسبة المفردات اللؽوٌة للأسئلة ، وما ٌرونه لازماً 

ٌن مِ حكّ فً ضوء آراء السادة المُ وضرورٌاً من تعدٌلات أو مقترحات ، ولقد تم التعدٌل 

 .) 2(ختبارللاورة النهائٌة صل الباحث إلى الصو، وت

 

  
 213ص ، ٌنمِ حكّ المُ  السادة بؤسماء قائمة) :  5) ملحق (   1( 

 215ختبار ، ص الصورة النهائٌة للا) :  4) ملحق (   2( 
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 :ختبارحساب معامل ثبات الا - ب

 الاختبارستخدام طرٌقة إعادة تطبٌق ا، وذلك ب) 1(قام الباحث بحساب معامل الثبات          

على مجموعة من الطلاب ، خارج عٌنة الدراسة وذلك بعد ثلاثة أسابٌع من التطبٌق الأول ، 

 ارتباط معامل معادلةباستخدام رتباط بٌن درجات الطلاب فً التطبٌقٌن وتم حساب معامل الا

وهو معامل ثبات مرتفع ، وبذلك ٌمكن الوثوق فً صدق   0.92    ر   وجد أن ؛ بٌرسون

 ٌبٌن النتائج التً تم التوصل إلٌها.التالى  جدول ال، و ختبارالانتائج هذا 

 (  9جدول ) 

 طالب لمجموعة استطلاعٌة لحساب معامل ثبات الاختبار 2.ٌوضح درجات 

Test 
( 1 )X  

11 13 8 12 14 9 12 16 7 9 11 11 11 6 7 

Test 
( 2 )Y 

12 14 9 11 15 11 12 17 8 11 13 11 11 6 9 

 

 من بٌانات هذا الجدول نستطٌع ان نحصل على البٌانات الآتٌة: 

r ∑   ∑   ∑   ∑   ∑  

  0.92 1818 1950 166 1711 155 

 

   ستخدام معادلة معامل ارتباط بٌرسون با  

Pearson’s correlation coefficient: 

r = 
  ∑      ∑      ∑   

√  ∑        ∑        √   ∑         ∑    
    0.92 

 

 .تاسعاٌ: تطبٌق الدراسة المٌدانٌة

 تمت هذه الخطوة على ثلاث مراحل كما ٌلً: 

 أولاٌ: التطبٌق القبلً لأدوات القٌاس.

 تدرٌس الوحدة.ثانٌاٌ: تطبٌق 

 ثالثاٌ: التطبٌق البعدي لأدوات القٌاس.
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 أولاٌ: التطبٌق القبلً لأدوات القٌاس.
، بتطبٌق ) 1(  درسون لطلاب المجموعات الضابطة الثلاثٌُ  قام الباحث بمساعدة المعلمٌن الذٌن

ختبار وحدة الهندسة التحلٌلٌة على  هإلاء الطلاب ، اأدوات القٌاس التً أعدها الباحث وهً 

الفعلً لهذه ختبار ذاته على المجموعة التجرٌبٌة لكونه المدرس بٌنما قام الباحث بتطبٌق الا

 - 2115قبل دراسة هذه الوحدة فً التٌرم الثانً من العام الدراسً  المجموعة ، بوقت كاؾٍ 

 م . 2116

 تدرٌس الوحدة. ثانٌاٌ: تطبٌق

تم تطبٌق البرنامج ( تدرٌس وحدة الهندسة التحلٌلٌة )، باستخدام نموذج التعلم البنائً          

فصل ، وإلتزم فً للمجموعة التجرٌبٌة بواسطة الباحث نفسه لكونه المدرس الفعلً لهذا ال

تطبٌق البرنامج بالإجراءات الواردة بدلٌل المعلم ، ولقد استؽرق التطبٌق الفعلً للبرنامج لعدد 

حصة للمراجعة ، من التٌرم الثانً  2حصص لدروس الوحدة وعدد  11حصة بواقع عدد  12

دسة م. بٌنما درست المجموعات الضابطة الثلاث وحدة الهن 2116 – 2115للعام الدراسً 

 التحلٌلٌة بالطرٌقة المعتادة ( التقلٌدٌة ).

 ثالثاٌ: التطبٌق البعدي لأدوات القٌاس.

قام الباحث وبمساعدة المعلمٌن الذٌن ٌدرسون لطلاب المجموعات الضابطة الثلاث         

ختبار وحدة الهندسة التحلٌلٌة على طلاب المجموعة ابالتطبٌق البعدي لأدوات القٌاس ، وهو 

بٌة  وكذلك المجموعات الضابطة الثلاث الاخرى ، للصؾ الاول الثانوي بعد الانتهاء التجرٌ

مباشرة من تطبٌق البرنامج على طلاب المجموعة التجرٌبٌة  والتؤكد من أن المجموعات 

الضابطة الثلاث الاخرى قد درست موضوعات وحدة الهندسة التحلٌلٌة فً الفصل الدراسً 

ختبارات وفقاٌ لنموذج لام ، ثم قام الباحث بتصحٌح ا 2116 – 2115 الثانً من العام الدراسً

 الإجابة ، استعداداٌ للمعالجة الإحصائٌة للنتائج وتحلٌلها وتفسٌرها.

 

 

 

  

      للؽات المتمٌزة الرسمٌة الشروق مستقبل بمدرسة ثانوي رٌاضٌات أول مدرس:  محمد علً حسٌن. أ)    1  (

 أ . شرٌؾ سٌد على: معلم خبٌر رٌاضٌات ثانوي بمدرسة الأورمان الثانوٌة الرسمٌة  للؽات          

 محمد على عنانً:  معلم خبٌر رٌاضٌات ثانوي بمدرسة عمر بن الخطاب الرسمٌة  للؽات . أ
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 .عاشراٌ: الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة فً معالجة البٌانات

  باستخدام معادلة كوبر "حٌث تم حساب نسبة الاتفاقCooper"  حلمً الوكٌل )

 ) 288،  2007ومحمد المفتً 

 ): Cooper, 1973نقلاٌ عن " كوبر"  ( 

نسبة الاتفاق = 
  عدد   مرات  الاتفاق

عدد   مرات   الاتفاق عدد   مرات  عدم الاتفاق
      111 

 هولستً التً تنص على:ستخدام معادلة اب للمحتوى تم حساب معامل ثبات التحلٌل كما 

Ole Holsti (1969) formula: 

R = 
    

           
 

Where M is number of coder decisions on 

Which 2 coders agree 

Where N1 and N2 are the total number of coding decisions by the first 

And second coder, respectively 

 تحلٌل ) = (معامل ثبات ال  Rحٌث 

M  ًعدد الفئات المتفق علٌها فً التحلٌل الاول والثان = 

 = عدد فئات التحلٌل الاول     

 عدد فئات التحلٌل الثانً=      

  ختبار (اكما تم استخدامT- test   لدلالة الفرق بٌن متوسطً درجات طلاب (

 المجموعة التجرٌبٌة والضابطة ( الثلاث ) ، فً التطبٌق البعدي.

  كما تم استخدام حساب قٌمة ( ؾ ) لدلالة الفرق بٌن متوسطً درجات طلاب

 المجموعة التجرٌبٌة والضابطة ( الثلاث ) ، فً التطبٌق البعدي.

  ختبار ( اكما تم استخدامGames – Howell  لقٌاس مدى الاختلاؾ بٌن (

 المجموعات.

 .) SPSSلاجتماعٌة ( كل هذا من خلال استخدام برنامج الحزمة الإحصائٌة للعلوم ا

Statistical package for social science (SPSS). 
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 المحور الثانً:عرض ومناقشة وتفسٌر نتائج الدراسة:

 اٌرأوذ ِٓ صؽح فشوض اٌذساعح إٌرائط وذفغُشها وِٕالشح       

 :اخرثاس اٌفشض الأوي -0

درجات   متوسطروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن لا توجد ف" ٚاٌزٜ ٠ٕض عٍٝ أٔٗ  

مجموعات الضابطة فً الاختبار التحصٌلً  طلاب المجموعة التجرٌبٌة والثلاث

سوؾ ترد النتائج من خلال  للتحصٌل القبلً ." هبعد ضبط لمستوى التذكرالبعدي 

من خلال استخدام برنامج الحزمة الإحصائٌة  الجداول التالٌة على هذا الفرض.

 .) SPSSللعلوم الاجتماعٌة ( 

Statistical package for social science (SPSS). 

 

 

 ف( ٌذلاٌح اٌفشق تُٓ ِرىعظ دسظاخ طلاب اٌّعّىػح لُّح )َىضػ  اٌراٌٍ   عذوياٌ

اٌرؽصًُ ٌّغرىي  لاخرثاس فٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ حاٌضاتط ِعّىػاخ اٌصلاز و اٌرعشَثُح

 اٌرزوش

 (  ( 10ظذوي 

 اٌىعظ اٌؼذد اٌّعّىػح
الأؽشاف 

 اٌّؼُاسي
 Fلُّح 

لُّح 

اٌّؼٕىَح  

Sig. 

 اٌذلاٌح

 ِؼٕىَح 00. 27.74 74. 3.40 36 اٌرعشَثُح

    69. 3.39 36 الأوًٌاٌضاتطح 

    1.15 1.75 33 اٌضاتطح  اٌصأُح

    88. 3.17 36 اٌضاتطح  اٌصاٌصح

    1.10 2.95 141 الاظّاًٌ

 

 Sig. =    0.000لُّح اٌّؼٕىَح  وأ27.74ْ ف =  لُّح اٌغاتك أْ عذويَرضػ ِٓ اٌ        

( ث١ٓ  0.05  فشٚق راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ عٕذ ِغزٜٛ ) هٕان  أٔه أٌ،   0.05ألً ِٓ  وهٍ

ٌجٕبئٟ ، دسعبد ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ اٌز٠ٓ دسعٛا ثبعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ ا  ِزٛعؾ

اٌؼبثطخ الاخشٜ ، اٌز٠ٓ دسعٛا ثبٌطش٠مخ اٌزم١ٍذ٠خ ، فٟ الاخزجبس  ٚؽلاة اٌّغّٛعبد اٌضلاس

 اٌزؾظ١ٍٟ اٌجعذٞ ، ٌّغزٜٛ اٌززوش ٌظبٌؼ ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ .
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ْ دي عٍٝ شٟء فأّب ئٔٙب داٌخ ئؽظبئ١خ ، ٚ٘زا أٚثٕبء  عٍٝ رٌه ٠زُ لجٛي اٌفشع اٌجذ٠ً ث        

فٟ رذس٠ظ ٚؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ عٍٝ ر١ّٕخ  ٟاعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئ فبع١ٍخ٠ذي عٍٝ 

أْ إٌّٛرط اٌجٕبئٟ ٌٗ دٚس وج١ش ف١ّب  ؛  ئلإاٌزغش٠ج١خ اٌّغّٛعخ  ِغزٜٛ اٌززوش ٌظبٌؼ ؽلاة

ا رار١ب٠ّبسعٗ اٌطلاة ِٓ ع١ٍّبد ٚأٔشطخ ِخزٍفخ أصٕ ٚعّبع١ب   بء اٌزعٍُ ، وّب أْ ٕ٘بن اعزّبد 

ٚئعطبء اٌطلاة  ،ٚرجبدي الأفىبس، فشد٠خ ٚعّبع١خ ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛعخ اٌٛاؽذح ١ٌخ ئِٛٚغ

 .اٌٛلذ اٌىبفٟ ٌٍزعٍُ، وً رٌه ثّغٍّٗ عبعذ فٟ ر١ّٕخ لذسح اٌطلاة عٍٝ ِغزٜٛ اٌززوش

ْ اٌزذس٠ظ ثطشق غ١ش رم١ٍذ٠خ ثظفخ عبِخ ٠غبعذ اٌطلاة عٍٝ ئِّب عجك ٠ّىٓ اٌمٛي          

ٚاٌّٙبساد اٌخزٍفخ ، ؽ١ش ٠ىْٛ ف١ٙب اٌطبٌت ٘ٛ ِؾٛس اٌع١ٍّخ اٌزع١ّ١ٍخ  اوزغبة ٚرعٍُ اٌّفب١ُ٘

بء ٚالاوزشبف ٚ٘ٛ ِب ٠شرجؾ ثّٕٛرط اٌزعٍُ س ئ٠غبثٟ عٓ ؽش٠ك اٌجؾش ٚالاعزمظ، ٠ٚمَٛ ثذٚ

 اٌجٕبئٟ ثظٛسح ِجبششح.

 غذٚي اٌزبٌٟ ٠ٛػؼ رٌه.اٌٚ  T-testخزجبس )د( اوّب رُ اٌزؾمك ِٓ رٌه ثبعزخذاَ        

 ( 11 )  ظذوي

 واٌّعّىػاخ اٌرعشَثُح دسظاخ طلاب اٌّعّىػح ُّح) خ( ٌذلاٌح اٌفشق تُٓ ِرىعظل

 .فٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ لاخرثاس اٌرؽصًُ ٌّغرىي اٌرزوش حاٌضاتط  اٌصلاز

 ْ اٌؽاٌح اٌّعّىػح
اٌىعظ 

 اٌؽغاتً

الأؽشاف 

 اٌّؼُاسي

خ  رثاساخ

T-test 

لُّح 

 اٌّؼٕىَح

Sig. 

 اٌذلاٌح

اٌّعّىػح 

 اٌرعشَثُح

 981. 2.208 36 لثًٍ

 ِؼٕىَح 000. 5.819-

 745. 3.403 36 تؼذي

اٌضاتطح 

 وًٌالأ

 910. 2.028 36 لثًٍ

-7.160 .636 
غُش 

 ِؼٕىَح
 688. 3.389 36 تؼذي

اٌضاتطح 

 اٌصأُح

 971. 2.045 33 لثًٍ

1.146 .256 
غُش 

 ِؼٕىَح
 1.149 1.745 33 تؼذي

اٌضاتطح 

 اٌصاٌصح

 1.031 2.072 36 لثًٍ

-4.850 .721 
غُش 

 ِؼٕىَح
 878. 3.167 36 تؼذي

 

ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ  ٚأْ   ( - 5.189) خ ( =  )ْ ل١ّخ أغذٚي اٌغبثك ، ا٠ٌزؼؼ ِٓ          

( أٞ أٔٙب راد دلاٌخ ِع٠ٕٛخ ٚأٔٗ ٠ٛعذ 0.05، ٟٚ٘ ألً ِٓ ) sig.  =0.000ل١ّخ اٌّع٠ٕٛخ  

 خزلاف ث١ٓ الاخزجبس اٌمجٍٝ ٚاٌجعذٞ ، ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ فٟ طبٌؼ الاخزجبس اٌجعذٞ ، ٠ٚإوذ ا
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(  ، ٚ٘ٛ أوجش ِٓ اٌٛعؾ  اٌؾغبثٟ اٌمجٍٟ اٌزٞ ثٍغ 3.403رٌه أْ اٌٛعؾ اٌؾغبثٝ اٌجعذٞ ثٍغ ) 

 فٟ اٌجٕبئٟ اٌزعٍُ ّٔٛرط اعزخذاَ فبع١ٍخ عٍٝ ٠ذي فأّب شٟء عٍٝ دي أْ ٚ٘زا .(  2.208  ) 

 اٌزغش٠ج١خ. اِب اٌّغّٛعخ  ٌطلاة اٌرزوش ِغزٜٛ ر١ّٕخ عٍٝ اٌزؾ١ٍ١ٍخ إٌٙذعخ ٚؽذح رذس٠ظ

 . ِع٠ٕٛخ غ١ش وبٔذ فمذ ٚاٌضبٌضخ ٚاٌضب١ٔخ ٌٚٝالأ اٌؼبثطخ

 ؛ ٚاٌغذٚي اٌزبٌٟ (   Games-Howellخزجبس )  ا ثبعزخذاَ رٌه ِٓ اٌزؾمك رُ وّب        

 ٠ٛػؼ رٌه. 
 ( 12ظذوي ) 

 اٌرزوش ٌٍرطثُك اٌثؼذٌ ٌّغرىي  Games-Howell  اخرثاس ٔرائط
 ٌمُاط ِذي الاخرلاف تُٓ اٌّعّىػاخ

(I) المجموعة 

(J) 

 المجموعة

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower 

Bound 

Upper 

Bound 

الضابطة  التجرٌبٌة

 ولىالأ

.0139 .1689 1.000 -.431 .459 

الضابطة  

 الثانٌة

1.6573
*

 .2353 .000 1.033 2.281 

الضابطة  

 الثالثة

.2361 .1919 .610 -.269 .742 

 431. 459.- 1.000 1689. 0139.- التجرٌبٌة الضابطة الاولى

الضابطة  

 الثانٌة

1.6434
*

 .2305 .000 1.031 2.255 

الضابطة  

 الثالثة

.2222 .1859 .632 -.268 .712 

1.6573- التجرٌبٌة الضابطة  الثانٌة
*

 .2353 .000 -2.281 -1.033 

الضابطة 

 ولىالأ

-1.6434
*

 .2305 .000 -2.255 -1.031 

الضابطة  

 الثالثة

-1.4212
*

 .2478 .000 -2.076 -.766 

 269. 742.- 610. 1919. 2361.- التجرٌبٌة الضابطة  الثالثة

الضابطة 

 الاولى

-.2222 .1859 .632 -.712 .268 

الضابطة  

 الثانٌة

1.4212
*

 .2478 .000 .766 2.076 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 
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  اٌزغش٠ج١خ  ِع اٌّغّٛعخ اٌؼبثطخ الأٌٚٝ  اٌّغّٛعخن أجدول السابق، الٌتضح من          

، ٚ٘زا ٠ذي عٍٝ   (  0.05) ٟٚ٘ أوجش ِٓ  sig.   (  =1.000 )لأْ ل١ّخ  ؛ وبٔذ غ١ش ِع٠ٕٛخ

اٌزغش٠ج١خ  عٓ ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌؼبثطخ  أْ  اٌم١بط اٌجعذٞ وبْ ٌظبٌؼ ؽلاة اٌّغّٛعخ

 ْأ اٌغبثك، اٌغذٚي ِٓ ٠زؼؼٌّغزٜٛ اٌززوش . وّب  فٟ الاخزجبس اٌزؾظ١ٍٟ اٌجعذٞ الأٌٚٝ   

ٚ٘ٝ ألً  sig.   ( =0.00  ) ل١ّخاٌؼبثطخ اٌضب١ٔخ  وبٔذ  اٌّغّٛعخ ِع  اٌزغش٠ج١خ اٌّغّٛعخ

خ  ِع اٌزغش٠ج١ ، ٚ٘زا ٠ذي أْ ٕ٘بن رغبٔظ ث١ٓ اٌّغّٛعز١ٓ، أِب اٌّغّٛعخ (  0.05) ِٓ  

  ٟٚ٘ أوجش ِٓ sig.   (  =0.610  )لأْ ل١ّخ ؛  وبٔذ غ١ش ِع٠ٕٛخ اٌّغّٛعخ اٌؼبثطخ اٌضبٌضخ 

اٌزغش٠ج١خ  عٓ  ٚ٘زا ٠ذي عٍٝ أْ  اٌم١بط اٌجعذٞ وبْ ٌظبٌؼ ؽلاة اٌّغّٛعخ ؛  (  0.05)  

 ْئ ٚ٘زاٌّغزٜٛ اٌززوش .  فٟ الاخزجبس اٌزؾظ١ٍٟ اٌجعذٞ  لاة اٌّغّٛعخ اٌؼبثطخ  اٌضبٌضخ  ؽ

 إٌٙذعخ ٚؽذح رذس٠ظ فٟاٌجٕبئٟ  اٌزعٍُ ّٔٛرط اعزخذاَ فبع١ٍخ عٍٝ ٠ذي فأّب شٟء عٍٝ دي

 .اٌزغش٠ج١خ اٌّغّٛعخ  ؽلاةٌظبٌؼ  اٌززوش ِغزٜٛ ر١ّٕخ عٍٝ اٌزؾ١ٍ١ٍخ

 

 اٌصأٍ: اخرثاس اٌفشض -5

  دسظاخ ِرىعظ تُٓ إؼصائُح دلاٌح راخ فشوق ذىظذ لا أٔٗ"  عٍٝ ٠ٕض ٚاٌزٜ 

 اٌرؽصٍٍُ الاخرثاس فٍ اٌضاتطح ِعّىػاخواٌصلاز  اٌرعشَثُح اٌّعّىػح طلاب

 خلاي ِٓ إٌزبئظ رشد عٛف ". اٌمثٍٍ ٌٍرؽصًُه ضثط تؼذ اٌفهُ ٌّغرىي  اٌثؼذٌ

 ٌٍعٍَٛ الإؽظبئ١خ اٌؾضِخ ثشٔبِظ اعزخذاَ خلاي ِٓ. اٌفشع ٘زا عٍٝ اٌزب١ٌخ اٌغذاٚي

 (. SPSS)  الاعزّبع١خ

 (  13)  ظذوي

 واٌّعّىػاخ اٌرعشَثُح ِرىعظ دسظاخ طلاب اٌّعّىػحف( ٌذلاٌح اٌفشق تُٓ  لُّح )

 اٌرؽصًُ ٌّغرىي اٌفهُلاخرثاس  فٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ حاٌضاتطاٌصلاز  

 الوسط العدد المجموعة
الانحراف 
 المعٌارى

 Fقٌمة 
قٌمة 

المعنوٌة  
Sig. 

 الدلالة

 معنوٌة 000. 33.531 46. 3.58 36 التجرٌبٌة

    70. 3.13 36 الضابطة الاولى

    97. 1.86 33 الضابطة  الثانٌة

    80. 3.17 36 الضابطة  الثالثة

    98. 2.96 141 الاجمالى

 

 

 Sig. = 0.000 لُّح اٌّؼٕىَح وأْ  33.531ف =  لُّح اٌغاتك أْ عذوياٌ ِٓ َرضػ      

( ث١ٓ  0.05  )   فشٚق راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ عٕذ ِغزٜٛٔه هٕان أي أ ، 0.05ألً ِٓ  وهٍ

ٌجٕبئٟ ، دسعبد ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ اٌز٠ٓ دسعٛا ثبعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ ا  ِزٛعؾ

فٟ الاخزجبس   خشٜ ، اٌز٠ٓ دسعٛا ثبٌطش٠مخ اٌزم١ٍذ٠خ اٌؼبثطخ الأٚؽلاة اٌّغّٛعبد اٌضلاس 

 ٌظبٌؼ ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ .   ٌّغرىي اٌفهُاٌزؾظ١ٍٟ اٌجعذٞ  
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ْ دي عٍٝ شٟء فأّب ئ، ٚ٘زا  ٔها داٌح إؼصائُحأوتٕاءً ػًٍ رٌه َرُ لثىي اٌفشض اٌثذًَ ت      

فٟ رذس٠ظ ٚؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ عٍٝ ر١ّٕخ   اعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٟ فبع١ٍخ٠ذي عٍٝ 

 .اٌزغش٠ج١خ اٌّغّٛعخ  ِغزٜٛ اٌفُٙ ٌظبٌؼ ؽلاة

 غذٚي اٌزبٌٟ ٠ٛػؼ رٌه.اٌٚ  T-testخزجبس )د( اوّب رُ اٌزؾمك ِٓ رٌه ثبعزخذاَ       

 (14 )  ظذوي

 اٌرعشَثُح طلاب اٌّعّىػحدسظاخ   ٌذلاٌح اٌفشق تُٓ ِرىعظ T- test ) خ ( خرثاسا  لُّح

 اٌرؽصًُ ٌّغرىي اٌفهُ.لاخرثاس  فٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ حاٌضاتطواٌّعّىػاخ اٌصلاز  

 ن الحالة المجموعة
الوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعٌارى

ت  باراخت
T-test 

قٌمة 
 المعنوٌة

Sig. 

 الدلالة

 المجموعة التجرٌبٌة
 912. 1.600 36 قبلى

 معنوٌة 000. 11.677-
 455. 3.583 36 بعدى

 الضابطة الاولى
 1.018 1.550 36 قبلى

-7.645 .822 
غٌر 
 701. 3.125 36 بعدى معنوٌة

 الضابطة الثانٌة
 978. 1.539 33 قبلى

-1.327 .189 
غٌر 
 971. 1.858 33 بعدى معنوٌة

 الضابطة الثالثة
 819. 1.833 36 قبلى

-6.978 .137 
غٌر 
 802. 3.167 36 بعدى معنوٌة

 

ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ  ٚأْ   (11.677-) خ ( =  )ْ ل١ّخ أغذٚي  اٌغبثك ، ا٠ٌزؼؼ ِٓ         

أٞ أٔٙب راد دلاٌخ ِع٠ٕٛخ ٚأٔٗ ٠ٛعذ   (0.05، ٟٚ٘ ألً ِٓ ) sig.  =0.000ل١ّخ اٌّع٠ٕٛخ  

ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ فٟ طبٌؼ الاخزجبس اٌجعذٞ ، ٠ٚإوذ  ٞ  خزلاف ث١ٓ الاخزجبس اٌمجٍٝ ٚاٌجعذا

(  ، ٚ٘ٛ أوجش ِٓ اٌٛعؾ  اٌؾغبثٟ اٌمجٍٟ اٌزٞ ثٍغ 3.583رٌه أْ اٌٛعؾ اٌؾغبثٝ اٌجعذٞ ثٍغ )

 فٟ اٌجٕبئٟ  اٌزعٍُ ّٔٛرط اعزخذاَ فبع١ٍخ عٍٝ ٠ذي فأّب شٟء عٍٝ دي ْئ ٚ٘زا( .  ( 1.600

اٌزغش٠ج١خ.  اٌّغّٛعخ  ٌظبٌؼ ؽلاة اٌفهُ ِغرىي ذُّٕح عٍٝ اٌزؾ١ٍ١ٍخ إٌٙذعخ ٚؽذح رذس٠ظ

 . ِع٠ٕٛخ غ١ش وبٔذ فمذ ٚاٌضبٌضخ ٚاٌضب١ٔخ ٌٚٝالأ اٌؼبثطخاٌّغّٛعبد  اِب

  اٌصاٌس: اخرثاس اٌفشض -2

  دسظاخ ِرىعظ تُٓ إؼصائُح دلاٌح راخ فشوق ذىظذ لا  "أٔٗ  عٍٝ ٠ٕض ٚاٌزٜ

 اٌرؽصٍٍُ الاخرثاس فٍ اٌضاتطح ِعّىػاخواٌصلاز  اٌرعشَثُح اٌّعّىػح طلاب

  ". اٌمثٍٍ ٌٍرؽصًُ هضثط تؼذٌّغرىي اٌرطثُك  اٌثؼذٌ

 اعزخذاَ خلاي ِٓ. اٌفشع ٘زا عٍٝ اٌزب١ٌخ اٌغذاٚي خلاي ِٓ إٌزبئظ رشد عٛف

 (. SPSS)  الاعزّبع١خ ٌٍعٍَٛ الإؽظبئ١خ اٌؾضِخ ثشٔبِظ
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 ( 15 )  ظذوي 

واٌصلاز  اٌرعشَثُح اٌّعّىػح طلاب  دسظاخ ِرىعظف( ٌذلاٌح اٌفشق تُٓ  لُّح )

 اٌرطثُك اٌرؽصًُ ٌّغرىيلاخرثاس  فٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ  اٌضاتطح ِعّىػاخ

 الوسط العدد المجموعة
الانحراف 
 المعٌارى

 Fقٌمة 
قٌمة 

المعنوٌة  
Sig. 

 الدلالة

 معنوٌة 000. 20.379 1.1367 6.722 36 التجرٌبٌة

    1.8127 4.500 36 ولىالضابطة الأ

    2.6079 3.636 33 الضابطة  الثانٌة

    1.6759 6.139 36 الضابطة  الثالثة

    2.2179 5.284 141 جمالىالإ

 Sig. = 0.000 لُّح اٌّؼٕىَح وأْ  20.379ف =  لُّح اٌغاتك أْ عذوياٌ َِٓرضػ          

( ث١ٓ  0.05  )   فشٚق راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ عٕذ ِغزٜٛ، اي أه هٕان  0.05ألً ِٓ  وهٍ

ٌجٕبئٟ ، دسعبد ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ اٌز٠ٓ دسعٛا ثبعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ ا عؾ ِزٛ

خشٜ ، اٌز٠ٓ دسعٛا ثبٌطش٠مخ اٌزم١ٍذ٠خ ، فٟ الاخزجبس اٌؼبثطخ الأ ٚؽلاة اٌّغّٛعبد اٌضلاس

َرُ  وتٕاءً ػًٍ رٌهٌظبٌؼ ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ .  ٌّغرىي اٌرطثُكاٌزؾظ١ٍٟ اٌجعذٞ ، 

اعزخذاَ  فبع١ٍخْ دي عٍٝ شٟء فأّب ٠ذي عٍٝ ئ، ٚ٘زا  ٔها داٌح إؼصائُحألثىي اٌفشض اٌثذًَ ت

ٌظبٌؼ  ِغرىي اٌرطثُكفٟ رذس٠ظ ٚؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ عٍٝ ر١ّٕخ   ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٟ

غذٚي اT-testٌٚ  خزجبس )د(اوّب رُ اٌزؾمك ِٓ رٌه ثبعزخذاَ  ، اٌزغش٠ج١خ اٌّغّٛعخ  ؽلاة

                                                                                           اٌزبٌٟ ٠ٛػؼ رٌه.

 ( (16ظذوي  

 اٌرعشَثُح اٌّعّىػح طلاب  دسظاخ ٌذلاٌح اٌفشق تُٓ ِرىعظ  T- testلُّح اخرثاس )خ(  

 اٌرؽصًُ ٌّغرىي اٌرطثُكلاخرثاس  فٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ  اٌضاتطح ِعّىػاخواٌصلاز 

 ن الحالة المجموعة
الوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعٌارى

ت  باراخت
T-test 

قٌمة 
 المعنوٌة

Sig. 

 الدلالة

المجموعة 
 التجرٌبٌة

 1.594 1.472 36 قبلى
 معنوٌة 027. 16.087-

 1.137 6.722 36 بعدى

الضابطة 
 ولىالأ

 1.381 1.250 36 قبلى
-8.557 .172 

غٌر 
 1.813 4.500 36 بعدى معنوٌة

الضابطة 
 الثانٌة

 2.476 2.545 33 قبلى
-1.743 .086 

غٌر 
 2.608 3.636 33 بعدى معنوٌة

الضابطة 
 الثالثة

 2.184 2.500 36 قبلى
-7.930 .087 

غٌر 
 1.676 6.139 36 بعدى معنوٌة



118 
 

ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ  ٚأْ   (16.087-) خ ( =  )ل١ّخ  أْ  ؛غذٚي اٌغبثك ا٠ٌزؼؼ ِٓ         

ٚأٔٗ ٠ٛعذ ، أٞ أٔٙب راد دلاٌخ ِع٠ٕٛخ  (0.05، ٟٚ٘ ألً ِٓ ) sig.  =0.027ل١ّخ اٌّع٠ٕٛخ  

خزلاف ث١ٓ الاخزجبس اٌمجٍٝ ٚاٌجعذٞ ، ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ فٟ طبٌؼ الاخزجبس اٌجعذٞ ، ٠ٚإوذ ا

وجش ِٓ اٌٛعؾ  اٌؾغبثٟ اٌمجٍٟ اٌزٞ ثٍغ (  ، ٚ٘ٛ أ6.722رٌه أْ اٌٛعؾ اٌؾغبثٝ اٌجعذٞ ثٍغ ) 

 فٟ اٌجٕبئٟ اٌزعٍُ ّٔٛرط اعزخذاَ فبع١ٍخ عٍٝ ٠ذي فأّب شٟء عٍٝ دي ْئ ٚ٘زا( .  (1.472

 اٌزغش٠ج١خ. اٌّغّٛعخ  ٌظبٌؼ ؽلاة اٌرطثُك ِغرىي ذُّٕح عٍٝ اٌزؾ١ٍ١ٍخ إٌٙذعخ ٚؽذح رذس٠ظ

 . ِع٠ٕٛخ غ١ش وبٔذ فمذ  اٌؼبثطخاٌّغّٛعبد اٌضلاس  اِب

 اٌشاتغ: اخرثاس اٌفشض -4

  دسظاخ ِرىعظ  تُٓ إؼصائُح دلاٌح راخ فشوق ذىظذ لا "أٔٗ  عٍٝ ٠ٕض ٚاٌزٜ 

 اٌرؽصٍٍُ الاخرثاس فٍ اٌضاتطح ِعّىػاخ واٌصلاشح اٌرعشَثُح اٌّعّىػح طلاب

 ".  اٌمثٍٍ ٌٍرؽصًُ هضثط تؼذٌّغرىي ؼً اٌّشىلاخ  اٌثؼذٌ

 اعزخذاَ خلاي ِٓ. اٌفشع ٘زا عٍٝ اٌزب١ٌخ اٌغذاٚي خلاي ِٓ إٌزبئظ رشد عٛف

 (. SPSS)  الاعزّبع١خ ٌٍعٍَٛ الإؽظبئ١خ اٌؾضِخ ثشٔبِظ

 ( َىضػ(17ظذوي 

 اٌرعشَثُح تُٓ ِرىعظ دسظاخ طلاب اٌّعّىػح ف( ٌذلاٌح اٌفشق لُّح )

 اٌرؽصًُ ٌّغرىي ؼً اٌّشىلاخ لاخرثاس فٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ اٌضاتطح ِعّىػاخواٌصلاز 

 الوسط العدد الضابطة
الانحراف 
 المعٌارى

 Fقٌمة 
قٌمة 

المعنوٌة  
Sig. 

 الدلالة

 معنوٌة 000. 19.414 1.07 1.83 36 التجرٌبٌة

    75. 88. 36 ولىالضابطة الأ

    36. 41. 33 الضابطة  الثانٌة

    81. 1.12 36 الضابطة  الثالثة

    94. 1.07 141 الاجمالى

 

 Sig. = 0.000 ل١ّخ اٌّع٠ٕٛخ  ٚأْ  19.414ف =  ل١ّخ اٌغبثك أْ غذٚياٌ ِٓ ٠زؼؼ        

( ث١ٓ  0.05  )    فشٚق راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ عٕذ ِغزٜٛٔه هٕان أي أ،    0.05ألً ِٓ  وهٍ

دسعبد ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ اٌز٠ٓ دسعٛا ثبعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٟ ،   ِزٛعؾ

خ اٌزم١ٍذ٠خ  فٟ الاخزجبس خشٜ ، اٌز٠ٓ دسعٛا ثبٌطش٠ماٌؼبثطخ الأ اٌّغّٛعبد اٌضلاسٚؽلاة 

وتٕاءً ػًٍ     ٌظبٌؼ ؽلاة اٌّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ .  ٌّغرىي ؼً اٌّشىلاخ اٌزؾظ١ٍٟ اٌجعذٞ 

 فبع١ٍخْ دي عٍٝ شٟء فأّب ٠ذي عٍٝ ئ، ٚ٘زا  ٔها داٌح إؼصائُحأرٌه َرُ لثىي اٌفشض اٌثذًَ ت

ِغرىي ؼً  ذُّٕحظ ٚؽذح إٌٙذعخ اٌزؾ١ٍ١ٍخ عٍٝ فٟ رذس٠ اعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٟ

خزجبس )د( اوّب رُ اٌزؾمك ِٓ رٌه ثبعزخذاَ     .اٌزغش٠ج١خ اٌّغّٛعخ  ٌظبٌؼ ؽلاة اٌّشىلاخ

T-test  ٌٚاٌزبٌٟ ٠ٛػؼ رٌه. غذٚيا 
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 ( َىضػ (18ظذوي 

واٌصلاز  اٌرعشَثُح اٌّعّىػحدسظاخ  ٌذلاٌح اٌفشق تُٓ ِرىعظ T- test اخرثاس )خ( لُّح

 اٌرؽصًُ ٌّغرىي ؼً اٌّشىلاخ لاخرثاسفٍ اٌرطثُك اٌثؼذٌ  اٌضاتطح ِعّىػاخ

 ن الحالة المجموعة
الوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعٌارى

 (تتبار)اخ
T-test 

قٌمة 
 المعنوٌة

Sig. 

 الدلالة

المجموعة 
 التجرٌبٌة

 330. 394. 36 قبلى
 معنوٌة 000. 7.733-

 1.066 1.833 36 بعدى

 الضابطة الاولى
 333. 383. 36 قبلى

-3.587 .091 
غٌر 
 752. 875. 36 بعدى معنوٌة

 الضابطة الثانٌة
 373. 327. 33 قبلى

-.946 .348 
غٌر 
 356. 412. 33 بعدى معنوٌة

 الضابطة الثالثة
 317. 369. 36 قبلى

-5.198 .190 
غٌر 
 806. 1.119 36 بعدى معنوٌة

ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ  ٚأْ   (7.733-) خ ( =  )ل١ّخ  أْغذٚي  اٌغبثك ،ا٠ٌزؼؼ ِٓ         

ٚأٔٗ ٠ٛعذ ، أٞ أٔٙب راد دلاٌخ ِع٠ٕٛخ  (0.05، ٟٚ٘ ألً ِٓ ) sig.  =0.000ل١ّخ اٌّع٠ٕٛخ  

ٌٍّغّٛعخ اٌزغش٠ج١خ فٟ طبٌؼ الاخزجبس اٌجعذٞ ، ٠ٚإوذ  ف ث١ٓ الاخزجبس اٌمجٍٝ ٚاٌجعذٞ خزلاا

(  ، ٚ٘ٛ أوجش ِٓ اٌٛعؾ  اٌؾغبثٟ اٌمجٍٟ اٌزٞ ثٍغ 1.833رٌه أْ اٌٛعؾ اٌؾغبثٝ اٌجعذٞ ثٍغ ) 

 فٟ اٌجٕبئٟ، اٌزعٍُ ّٔٛرط اعزخذاَ فبع١ٍخ عٍٝ ٠ذي فأّب شٟء عٍٝ دي ْئ ٚ٘زا ،( ( 0.394

 اٌّغّٛعخ  ٌظبٌؼ ؽلاة ؼً اٌّشىلاخ  ِغرىي ذُّٕح عٍٝ اٌزؾ١ٍ١ٍخ إٌٙذعخ ٚؽذح رذس٠ظ

فٟ ر١ّٕخ لذسح اٌطلاة  اٌزغش٠ج١خ. وّب ٠إوذ عٍٝ اٌذٚس اٌىج١ش اٌزٜ أعُٙ ثٗ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٝ

عٍٝ ؽً اٌّشىلاد اٌش٠بػ١خ ، ؽ١ش أربؽذ ِشاؽً إٌّٛرط ث١ئخ رعٍُ رعب١ٔٚخ صش٠خ ٚعبرثخ 

ٚأطجؾٛا ، ِٚؾفضح ٌٍطلاة عٍٝ اٌّشبسوخ ٚإٌشبؽ ، ٚ٘زا عًّ عٍٝ ص٠بدح اٌفُٙ ٌذٜ اٌطلاة 

١خ ، ٚععٍزُٙ ٠شعشْٚ ثضمخ وج١شح فٟ إٌفظ لزٍذ ِٓ ؽذح اٌزٛرش ٚاٌخٛف ِٓ اٌّشىلاد اٌش٠بػ

 ِع٠ٕٛخ غ١ش وبٔذ فمذ  اٌؼبثطخاٌّغّٛعبد اٌضلاس  ِبأ ٠ظشْٚ عٍٝ اٌٛطٛي ٌٍؾً ثبٔفغُٙ .

. 

اٌجٕبئٟ عٍٝ اٌزؾظ١ً اٌذساعٟ ٚرؾغ١ٕخ  اٌزعٍُ ٚرزفك ٘زٖ إٌزبئظ فٟ عبٔت رأص١ش ّٔٛرط         

             ( ،  0110  ،Hand & Treagust)  ( ، ٚ Morelli،  1990ِع دساعبد وً ِٓ ) 

 ( ٚ0112  ،Anyaneehi   ( ٚ ، )0111  ،Loard   ، ٟ( ، ٚدساعخ ) غبصٜ اٌّطشف

          ( ٚرزفك ٔز١غخ ٘زٖ اٌذساعخ ِع ٔز١غخ دساعخ  5112( ٚدساعخ ) عجذ اٌمبدس ِؾّذ ،  5112

( فٟ فبع١ٍخ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٟ فٟ رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد عٍٝ   5112) عٍطبْ  ثٓ ِؾّذ ، 

 ٚي اٌضبٔٛٞ.اٌزؾظ١ً اٌذساعٝ ٚر١ّٕخ اٌفىش اٌش٠بػٟ ٌذٜ ؽلاة اٌظف الأ
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 تمهٌد: 

ٌتناول هذا الفصل توصٌات الدراسة ذات العلاقة المباشرة بنتائج هذه الدراسة ،        

وكذلك المقترحات التً تإدي إلى الارتقاء بتعلم الرٌاضٌات ، وكذلك الدراسات 

المستقبلٌة المقترحة من قبل الباحث ، وكذلك وضع خُطة لتفعٌل التوصٌات 

مع النظرٌة البنائٌة من خلال ءم الرٌاضٌات بما ٌتلاوكذلك إعداد مناهج ، والمقترحات 

مع الفترة الزمنٌة  اٌكون المنهج المقرر متناسب حٌثاستخدام نموذج التعلم البنائً 

 وملخص الدراسة . ، لتدرٌسه

 

 :توصٌات الدراسة 

 

 لآتً:افً ضوء النتائج التً توصلت إلٌها الدراسة ٌوصً الباحث ب

نموذج التعلم البنائً داخل المإسسات التعلٌمٌة على اختلاؾ تفعٌل واستخدام ضرورة  )1

 مستوٌاتها أثناء العملٌات التعلٌمٌة.

ل أصحاب القرار فً وزارة بَ ً الاستراتٌجٌات الحدٌثة فً تدرٌس الرٌاضٌات من قِ تبنَ  )2

التربٌة والتعلٌم أو الجهة السٌادٌة العلٌا  ومنها استراجٌات التعلم البنائً ، والتخفٌؾ 

 من الاعتماد السائد على الطرق التقلٌدٌة.

مع ءم إعادة تقٌٌم مناهج الرٌاضٌات الحالٌة فً المرحلة الثانوٌة وتطوٌرها بما ٌتلا )3

عً الجوانب التطبٌقٌة فً بٌئة الطلاب وأن تكون راَ مستحدثات العصر ، بحٌث تُ 

 متناسبة مع الزمن المخصص لدراستها.

الاستراتٌجٌات التدرٌسٌة المعتمدة ٌات بما ٌوائم تؤلٌؾ وإعداد مقررات مادة الرٌاض )4

 البنائً. على النظرٌة البنائٌة ، وبخاصة استراتٌجٌة نموذج التعلم

 تضمٌن برامج ومقررات إعداد معلم الرٌاضٌات بكلٌة التربٌة للأسالٌب و )5

النظرٌة البنائٌة ، ومراجعة هذه البرامج الاستراتٌجٌات المختلفة المنبثقة من 

مع مستحدثات العصر،  ءمٌتلارات كل ثلاث سنوات ، وذلك للوقوؾ على ما والمقر

 ة مع التؽٌرات والمستجدات المحلٌة والعالمٌة.ءموالموا

ٌجب أن تتضمن برامج إعداد معلم الرٌاضٌات قبل الخدمة وأثنائها التدرٌب على  )6

 واستخدامها فً تدرٌس الرٌاضٌات.، تصمٌم الأنشطة التعلٌمٌة 

نموذج التعلم البنائً فً تدرٌس عدٌد من الدراسات والأبحاث حول استخدام القٌام بال )7

 الرٌاضٌات وبخاصة فً المرحلة الإبتدائٌة.

ضرورة توفٌر العدٌد من الأنشطة التعلٌمٌة أثناء تدرٌس الرٌاضٌات حٌث تشتمل على  )8

جة فً أنشطة إثرائٌة وأنشطة علاجٌة ، وتوفٌر العدٌد من التمارٌن المتنوعة والمتدر

 الصعوبة لتدرٌب الطلاب على مهارات حل المشكلات.
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 :مقترحات الدراسة 

 :ٌلً كما الحالً البحث نتائج ضوء فً المستقبلٌة الدراسات بعض اقتراح ٌمكن     

 إجراء دراسة مماثلة على عٌنة من طلاب المرحلتٌن الإبتدائٌة والإعدادٌة. (.

ونماذج بنائٌة أخرى على تنمٌة ، دراسة مقارنة بٌن أثر نموذج التعلم البنائً  (0

 التحصٌل وتنمٌة الفكر الرٌاضً.

فاعلٌة استخدام نموذج التعلم البنائً أثناء تدرٌس مادة الرٌاضٌات فً تنمٌة وزٌادة  (3

 الاتجاه نحو الرٌاضٌات.

 تنمٌة مهارات التدرٌب.دراسة حول فاعلٌة استخدام نموذج التعلم البنائً فً  (0

دراسة حول أثر استخدام نموذج التعلم البنائً على تنمٌة التحصٌل الرٌاضً عند  (2

 التقوٌم ). –التركٌب  –مستوٌاته المعرفٌة العلٌا ( التحلٌل 

 

 .خُطة مقترحة لتفعٌل التوصٌات 

  :تمهٌد      

 :وهى أساسٌة محاور أربعة على الخُطة هذه تعتمد        

ملمًا  ٌكون لكً ، لٌمالأ الواقع هذا فً ٌُدرس والذي الحالً المعلم تطوٌر:  المحورالأول 

 والاستراتٌجٌات ، التدرٌس فً البنائٌة النظرٌة وبخاصة والنظرٌات الحدٌثة التدرٌس بطرق

 التعلٌم مستقبل هو الباحث ٌراه والذى ، البنائً التعلم نموذج استراتٌجٌة وبخاصة منها المنبثقة

 .مصر فً

 ٌواكب الذى الأمثل الإعداد التربٌة كلٌة فً دراسته أثناء المعلم إعداد:  الثانً المحور 

 تضمٌن خلال من وذلك ، - له حدود لا الذي المعرفة عصر - الحدٌث العصر متطلبات

 وبخاصة التدرٌس فً والحدٌثة المختلفة والنظرٌات الطرق علٌه المقررة والمناهج البرامج

 مع البنائً، التعلم نموذج استراتٌجٌة وبخاصة منها المنبثقة ستراتٌجٌاتوالا البنائٌة النظرٌة

 لتصحٌح؛  بها والضعؾ القوة نقاط لمعرفة سنوات ثلاث كل والمقررات المناهج هذه تقٌٌم

 مع ءمةموا هناك ٌكون ولكً ، وبإستمرارٌة المناسب الوقت فً المتطلبات وتحدٌد الأوضاع

 للعصر المواكب الصحٌح المسار على نكون وبذلك ، والعالمٌة المحلٌة والمستجدات التؽٌرات

 . ستدامةاوب دائمًا

  . التربٌة كلٌة خرٌج ولٌس بالتدرٌس ٌعمل أن ٌُرٌد من إعداد :  الثالث المحور 

 استخدام خلال من البنائٌة النظرٌة معءم ٌتلا بما الرٌاضٌات مناهج إعداد :  الرابع المحور

 وبذلك لتدرٌسه، الزمنٌة الفترة مع متناسب المقرر المنهج ٌكون حٌث ، البنائً التعلم نموذج

   .المؤمول الواقع إلى الآلٌم الواقع من الخروج لنا ٌتسنى
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 :  وضع الخُطة

رتقاء وتطوٌر المعلم ، وبالتالً لابد أن تكون الخُطة استراتٌجٌة ممكنة التنفٌذ ، للا        

 تطوٌر العملٌة التعلٌمٌة ، لذلك لابد من المرور بالمراحل التالٌة:

 :تحدٌد وصٌاغة الأهداف الاستراتٌجٌة والمتمثلة فً الأهداف التالٌة )1

   ٌُدر  س فً هذا الواقع.تطوٌر المعلم الحالً والذي 

 الإعداد الأمثل.  إعداد معلم المستقبل أثناء دراسته فً كلٌة التربٌة 

  كلٌات التربٌة . ىٌُرٌد أن ٌعمل بالتدرٌس ولٌس من خرٌجإعداد من 

 مع النظرٌة البنائٌة من خلال استخدام نموذج التعلم  ءمإعداد مناهج الرٌاضٌات بما ٌتلا

 مع الفترة الزمنٌة لتدرٌسه. اٌكون المنهج المقرر متناسب حٌثالبنائً ، 

 وذلك للوصول إلى جودة الأداء للمعلم.

  تعظٌم مكانتهالعمل على رفع الروح المعنوٌة والحالة النفسٌة للمعلم من خلال 

ا ًٌّ  .الاجتماعٌة وكذلك تقدٌره ماد

 مرحلة تقٌٌم الوضع:  (0
بداٌة لابد أن نعترؾ بؤن وضع المعلم الحالً ؼٌر مقبول وؼٌر مُرضً من الجانب 

لٌة لب أى مُنتج العمالعلمً والجانب الثقافً وكذلك الجانب التكنولوجً ، وأن الطا

عنها ، وهذا لأسباب عدٌدة ، لذلك لابد من  رضىّ التعلٌمٌة مُخرج بصورة ؼٌر مَ 

 التعرؾ على:

a( أى الإمكانٌات والموارد، مواطن القوة ومواطن :  التعرف على الذات

نه لابد من التعرؾ على مخرج العملٌة التعلٌمٌة وهو الطالب ( أالضعؾ، أى 

والتنظٌم ، الحقائق الممٌزة له )، وكذلك الأفراد (الكفاءات والقدرات ) 

 وكذلك التعرؾ على الموارد ( التموٌل ).، والتدرٌب والتكلفة لكل هذا 

b( سسة عوامل البٌئة المحٌطة : بمعنى التعرؾ على العوامل الخارجٌة عن المإ

التعلٌمٌة والموجودة فً المجتمع المحٌط  ، حٌث أنها ولا شك لها كبٌر الأثر 

على المإسسة التعلٌمٌة وبالتابعٌة على المعلم كذلك ، ومن هذه العوامل : 

 جتماعً والثقافً والسكانً للمعلم. الهٌكل الا

c(  دول : بمعنى أنه ٌجب التعرؾ على إعداد وإمكانٌات المعلمٌن فً الالتنافسٌة

الآخرى سواء على المستوى الإقلٌمً أو المستوى العالمً ، حٌث ٌإدي 

ومدى نجاح الإستراتٌجٌة ، التعرؾ علٌهم إلى تحدٌد إمكانٌة الحركة 

 الموضوعه.

 : ( مرحلة التعرف على نقاط الضعف ونقاط القوة  3    

ن الداخل (داخل ضعؾ م ٌتؤتى من الداخل ومن الخارج، فهناك نقاط  هماوكلا            

  .ونقاط ضعؾ من الخارج، المإسسة) 
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 وهى التى تصٌب المإسسة من خارجها نقاط الضعف الخارجٌة :

 :ومن أمثلتها ،وتوهن من قدرتها 

 عدم تبنى الأعضاء لسٌاسة وأهداؾ المإسسة. -

 ضعؾ التؤٌٌد الرسمى.   -

 تعدد جهات الإشراؾ الإدارى، وأجهزة الرقابة. -

 المنافسٌن.زٌادة قوة  -

 فى المنظمات باقى مع سميمة اتصاؿ قنكات كجكد عدـ  -
 .المجتمع

 .المجتمع داخؿ القرار صنع فى المؤسسة تأثير ضعؼ  -                           

     :وهى التى تنتج داخل المإسسة ذاتها، نقاط الضعف الداخلٌة
 ومنها:

على الصراع بٌن القٌادات داخل المإسسة  مما ٌنعكس  -
 قدرة المإسسة، وسمعتها فى المجتمع.

بما ٌنعكس على  عمال الدٌمقراطٌة داخل المإسسةإعدم  -
 دائها ومصداقٌتها فى المجتمع.أكفاءة  

المستجدات المحلٌة والعالمٌة عنٌفة وسرٌعة، مما نتج  -
عنه عدم قدرة معظم القٌادات القائمة على التكٌؾ مع 

على العمل، هذا الأوضاع الجدٌدة، وبالتالى قدرتها 
 لى خوؾ بعض القٌادات   من الجدٌد.إبالاضافة 

على التؤثٌر فى دوائر  -للمإسسة  -عدم قدرة القٌادة   -
اتخاذ القرار، أو القدرة على فرض وجهة نظرها، هذا 
 بالإضافة الى رضوخ بعض القٌادات لإرادة الحكومة.

احتكار القٌادة وعدم اتاحة الفرصة للكوادر الشابة  -
 اركة والتجدٌد فى ادارة المإسسة.للمش

  :مكانٌات المنظمة أو إلى قدرة وإوهى التى ترجع نقاط القوه الداخلٌة
 المإسسة، مثل:

 مكانٌات الاقتصادٌة.نوعٌة وكفاءة الكادر.والانتشار الجؽرافى.والإ                          

  :وترجع لعوامل من خارج المنظمة، مثلنقاط القوه الخارجٌة 
 .للمإسسة  والسمعة التارٌخٌة، للمإسسةفى المجتمع.والمإٌدٌن  المإسسةمصداقٌة 

وٌعنى ذلك الأدوار المطلوب القٌام بها من كل طرؾ وعلى كل مستوى :  المهام) 4
 .تحقٌق الهدؾ النهائى للاستراتٌجٌةل

 النهائى)جمالى أو الهدؾ الرئٌسى (الاالأهداف الفرعٌة للاستراتٌجٌة: )  5            

ه هذا الهدؾ الى أهداؾ جزئٌة، تحقٌقه جملة واحدة، ولكن بالطبع ٌتم تجزئلاٌتم   للاستراتٌجٌة

                    . بتحقٌقها ٌتحقق الهدؾ النهائى للاستراتٌجٌةومرحلٌة، فرعٌة ، أو  أو
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   لٌة المتابعة ، من أهمها أن : هناك خصائص لعم المتابعة والتقٌٌم والرقابة)  6           

 ذلك فً بما التنفٌذ عملٌة ستمرارٌةا المتابعة عملٌة تستمر أن الضروري فمنمستمرة،   تكون

 المتابعة الدورٌة.

 

 :  إعداد الخُطة        

 التً سبق الإشارة إلٌها من خلال المراحل التالٌة:  نستطٌع تحقٌق الأهداؾ

كٌفٌة تطوٌر المعلم ، للوصول إلى جودة عقد مإتمر لمناقشة كل ما ٌخص  .1

تفاق على تصمٌم حزمة من البرامج والتدرٌبات المناسبة ، من خلال الا ئهأدا

ٌُرٌد أن ٌعمل بالتدرٌس  ابالنسبة للمعلم الذى ٌدرس حالًٌ  لذلك ، سواء أو من 

وكذلك مناقشة كٌفٌة تصمٌم مناهج  ،كلٌات التربٌة  ىولٌس من خرٌج

الرٌاضٌات حٌث تكون متوائمة مع النظرٌة البنائٌة ، ونموذج التعلم البنائً، 

 وهم:، وذلك بحضور كل الأطراؾ المعنٌة ذات الصلة بالموضوع 

موجه  ،الرٌاضٌات  ىمجموعة من موجه، الرٌاضٌات  ىمجموعة من مُعلم

مادة  أساتذةمجموعة من ، لرٌاضٌات مستشار مادة ا ،عام مادة الرٌاضٌات 

مادة مناهج وطرق  أساتذةمجموعة من  ،كلٌات التربٌة  فًالرٌاضٌات 

  .كلٌات التربٌة  فًتدرٌس الرٌاضٌات 

مدٌر الإدارة المركزٌة للتدرٌب، مدٌر  : ومن وزارة التربٌة والتعلٌم كل من

ة للمتابعة وتقوٌم الإدارة المركزٌة للتخطٌط والجودة، مدٌر الإدارة المركزٌ

الأداء، مدٌر الإدارة العامة للوسائل التعلٌمٌة، مدٌر الإدارة العامة للمكتبات ، 

 .كادٌمٌة المهنٌة للمعلمٌنمدٌر الإدارة العامة للتعلٌم الثانوي، مدٌر الأ

من ٌمثل المجتمع المدنً من جمعٌات أو مإسسات أو موبحضور بعض 

 لام الرسمً للدولة وبجمٌع أنواعه جامعات أهلٌة ، وكذلك بحضور الإع

فً جمٌع  ار قائمً متلٌفزٌون ) ، على أن ٌكون هذا المإت –إذاعة  –( صحافة 

 .المحافظات فً نفس التوقٌت

وزٌر و،  العربٌة مصر جمهورٌة رئٌس فخامةوأن ٌكون تحت رعاٌة  

 .التربٌة والتعلٌم 

تفاق علٌها من قبل الخروج من المإتمر بتصمٌم البرامج التدرٌبٌة بعد الا .2

ٌُدرس حالًٌ  ،  اجمٌع الأطراؾ ذات الصلة، مع تحدٌد ما ٌخص المعلم الذي 

ٌُرٌد أن ٌعمل بالتدرٌس ولٌس من خرٌج  كلٌات التربٌة.  ىوما ٌخص من 

تحدٌد الوقت المناسب لهذه البرامج و التدرٌبات على مدار العام الدراسً،  .3

 عام، بما لا ٌإثر على سٌرالعملٌةجازة آخر الإجازة نصؾ العام ، وإوكذلك 

 التعلٌمٌة.

على تفاق على إعادة تصمٌم مناهج الرٌاضٌات للمرحلة الثانوٌة لاأن ٌكون ا .4

تكون  متواءمة مع النظرٌة البنائٌة ، ونموذج التعلم البنائً، وتكون كذلك  أن

تاحة أشهر ، لإ ةمواكبة لمستحدثات هذه العصر فً وقت لا ٌتجاوز أربع
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مل بها من العام التالً الكافً لطباعة هذه المناهج الجدٌدة ، والعالوقت 

لتدرٌس كل منهج على  ئممع ملاحظة ومُراعاة تحدٌد الزمن الملالإعدادها 

 لتلافً هذا الخطؤ فً المناهج الحالٌة. ة ؛حد

ولٌكن ذلك ، توفٌر وإعداد الكوادر اللازمة والمناسبة لهذه البرامج والتدرٌبات  .5

 كلٌات التربٌة فً جمٌع المحافظات.بمشاركة 

 برامج ومقررات إعداد معلم الرٌاضٌات بكلٌة التربٌة للأسالٌب وتصمٌم  .6

النظرٌة البنائٌة ، وبخاصة نموذج التعلم الاستراتٌجٌات المختلفة المنبثقة من 

البنائً ، ومراجعة هذه البرامج والمقررات كل ثلاث سنوات ، وذلك للوقوؾ 

ع مستحدثات العصر، والمواءمة مع التؽٌرات والمستجدات م ءمٌتلاعلى ما 

 ستدامة. االمحلٌة والعالمٌة ب

لزمة لجمٌع الأطراؾ ذات الصلة ، أن تكون جمٌع نتائج المإتمر قرارات مُ  .7

 ولٌست توصٌات وهمٌة.

لبث روح التفاإل والثقة بالسٌر فً طرٌق ؛ علام الرأى العام بهذه القرارات إ .8

 مصر.إصلاح التعلٌم فً 

 علان عنها. القرارات من قبل جمٌع الأطراؾ ذات الصلة، بمجرد الإ هتنفٌذ هذ .9

العمل على جمٌع المحاور فً آن واحد ( أى العمل على التوازي لجمٌع  .11

 المحاور)،وفً جمٌع المحافظات للوصول إلى تحقٌق الأهداؾ المُخطط لها. 
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 الدراسة ملخص

 عنوان الدراسة: 

           "" 

 الرٌاضٌات تدرٌس فً البنائً التعلم نموذج استخدامهدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر      

خلال تنمٌة مستوٌات التذكر، الفهم،  العام من الثانوى طلاب لدى الرٌاضً الفكر وتنمٌة

التطبٌق ، وحل المشكلات عن طرٌق تدرٌس وحدة الهندسة التحلٌلٌة لطلاب الصؾ الأول 

 - 2115بكتاب الرٌاضٌات الثانً الوزارى فً التٌرم الثانً للعام الدراسى الثانوى العام ،

 ت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالٌة:، ولتحقٌق ذلك سع 2116

 العام ؟ الثانوى طلاب لدى التذكرفً تنمٌة مستوى  البنائً التعلم نموذج تطبٌق أثر ما -1

 لدى طلاب الثانوي العام ؟   الفهم مستوى تنمٌة فً البنائً التعلم نموذج تطبٌق أثر ما -2

 العام ؟ الثانوي طلاب لدى   التطبٌق مستوى تنمٌة فً البنائً التعلم نموذج تطبٌق أثر ما   3-

لدى طلاب الثانوي العام  حل مشكلاتمستوى  تنمٌة فً البنائً التعلم نموذج تطبٌق أثر ما - 4

 ؟

 وللأجابة عن هذة الأسئلة فقد وضع الباحث الفروض التالٌة:

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات  طلاب المجموعة التجرٌبٌة -1

بعد ضبطة  لمستوى التذكروالثلاث مجموعات الضابطة فً الاختبار التحصٌلً البعدي 

 للتحصٌل القبلً 

 التجرٌبٌة المجموعة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات  طلاب -2

 ضبطة بعد الفهم لمستوى البعدي التحصٌلً الاختبار فً الضابطة مجموعات والثلاث

 . القبلً للتحصٌل

 التجرٌبٌة المجموعة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات طلاب -3

 ضبطة بعد التطبٌق لمستوى البعدي التحصٌلً الاختبار فً الضابطة مجموعات والثلاث

 . القبلً للتحصٌل

 التجرٌبٌة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات  طلاب المجموعة -4

 بعد حل المشكلات لمستوى البعدي التحصٌلً الاختبار فً الضابطة مجموعات والثلاث

 .. القبلً للتحصٌل ضبطة

هو طلاب الصؾ الأول الثانوي وقد استخدم الباحث المنهج التجرٌبً ، وكان مجتمع الدراسة 

القلٌوبٌة ) ، وتكونت عٌنة الدراسة من  –الجٌزة  -العام التجرٌبً لؽات بمحافظات ( القاهرة
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طالب على النحو التالً فصلٌن من طلاب الصؾ الأول الثانوي بمدرسة مستقبل  ) 141(

الشروق الرسمٌة لؽات التابعة لإدارة الشروق التعلٌمٌة بمحافظة القاهرة ، فصل مجموعة 

، وكذلك فصل طالباً )  36) طالباً والآخر مجموعة ضابطة أولى لعدد (  36تجرٌبٌة لعدد ( 

مان الثانوٌة الرسمٌة لؽات التابعة لإدارة الدقً بمحافظة الجٌزة أولى ثانوي بمدرسة الأور

، وكذلك فصل أولى ثانوي بمدرسة عمر بن طالباً )  33(مجموعة ضابطة ثانٌة ) لعدد ( 

الخطاب الرسمٌة لؽات التابعة لإدارة العبور بمحافظة القلٌوبٌة (مجموعة ضابطة ثالثة ) لعدد 

ئٌاً ، وتم تدرٌس وحدة الهندسة التحلٌلٌة للجموعة التجرٌبٌة وفقاً .تم اختٌارها عشواطالباً ) 36( 

لنموذج التعلم البنائً ، بٌنما درست الثلاث مجموعات الآخرى الضابطة بالطرٌقة المعتادة ( 

) دقٌقة للحصة الواحدة  لكل مجموعة، كما تم بناء  45) حصة بزمن (  12التقلٌدٌة )، لمدة ( 

لى أبعاد المحتوى لوحدة الهندسة التحلٌلٌة : مفاهٌم ، تعمٌمات ، اختبار تحصٌلً بناءً ع

 وخوارزمٌات ، وحل مسائل، طبق قبل إجراء التجربة وبعدها على مجموعات الدراسة. 

 وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالٌة:

  ) بٌن متوسطً درجات  0.05  توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى (

نموذج التعلم البنائً ، وطلاب طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا باستخدام 

الذٌن درسوا بالطرٌقة التقلٌدٌة فً الاختبار الثلاث مجموعات الضابطة الآخرى 

 المجموعة التجرٌبٌة. لصالح طلاب  مستوى التذكرالتحصٌلً البعدى، عند 

 بٌن متوسطً درجات  0.05  ائٌة عند مستوى ( توجد فروق ذات دلالة إحص (

نموذج التعلم البنائً ، وطلاب طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا باستخدام 

الذٌن درسوا بالطرٌقة التقلٌدٌة فً الاختبار الثلاث مجموعات الضابطة الآخرى 

 المجموعة التجرٌبٌة. لصالح طلاب  مستوى الفهمالتحصٌلً البعدى، عند 

 بٌن متوسطً درجات  0.05  وجد فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى ( ت (

نموذج التعلم البنائً ، وطلاب طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا باستخدام 

الذٌن درسوا بالطرٌقة التقلٌدٌة فً الاختبار الثلاث مجموعات الضابطة الآخرى 

 المجموعة التجرٌبٌة. ب لصالح طلا مستوى التطبٌقالتحصٌلً البعدى، عند 

  ) بٌن متوسطً درجات  0.05  توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى (

نموذج التعلم البنائً ، وطلاب طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا باستخدام 

الذٌن درسوا بالطرٌقة التقلٌدٌة فً الاختبار الثلاث مجموعات الضابطة الآخرى 

 المجموعة التجرٌبٌة. لصالح طلاب   مستوى حل المشكلات التحصٌلً البعدى، عند

 

 

 فً ضوء النتائج التً توصلت إلٌها الدراسة، تم صٌاغة التوصٌات التالٌة:

 الرٌاضٌات لطلاب الصؾ الأول الثانوي، لما  تدرٌس فً البنائً التعلم نموذج استخدام

 الطلاب. له من أثر إٌجابً فً التحصٌل الدراسً والتفكٌر الرٌاضً لدى
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  تدرٌس الطلاب المعلمٌن المتخصصٌن فً الرٌاضٌات فً كلٌات التربٌة من خلال

مقررات مناهج و طرق تدرٌس الرٌاضٌات بالاتجاهات والمداخل والنظرٌات الحدٌثة 

فً تعلٌم وتعلم الرٌاضٌات بشكل عام، والنظرٌة البنائٌة وما ٌقوم علٌها من 

 استراجٌات ونماذج  تدرٌسٌة بشكل.

 درٌب معلمً الرٌاضٌات ، من خلال الدورات والندوات والورش التربوٌة وؼٌرها ت

الرٌاضٌات ، أو من خلال  تدرٌس فً البنائً التعلم نموذج من أسالٌب على استخدام

 عمل بروتكوول مع كلٌات التربٌة .

 البنائً. التعلم نموذج تصمٌم مناهج الرٌاضٌات فً ضوء النظرٌة البنائٌة ، باستخدام 

  تضمٌن كتب معلم الرٌاضٌات فً المراحل التعلٌمٌة المختلفة، دروساً مُعدّه وفق

البنائً ، و دروساً مُعدّه وفق الاستراتٌجٌات ونماذج التدرٌس الآخرى  التعلم نموذج

 القائمة على النظرٌة البنائٌة.

 بؤنفسهم ٌتم من خلالها تنمٌة  حث معلمً الرٌاضٌات على إعداد أنشطة تعلٌمٌة

 لفكرالرٌاضً لدى الطلاب ، أو من خلال المشاركه مع الطلاب.ا

 

 

Abstract 

The title: 

Using the Constructivist Learning Model in the Development of 

Mathematical Thinking 

       This study aims to acknowledge the effect of using constructivist learning 

model in the teaching of mathematics and the development of mathematical 

thinking among general secondary students, through developing memorizing, 

understanding, applying and problem solving levels via teaching a unit of 

analytic geometry for the first secondary stage students in the second book 

ministry in mathematics, second term (2015-2016) for achieving this, the study 

seeks to answer the following questions:-   

1- What is the effect of applying the constructivist learning model in 

developing the memory level for general secondary students? 

2- What is the effect of applying the constructivist learning model in 

developing the understanding level for general secondary students? 

3- What is the effect of applying the constructivist learning model in 

developing the application level for general secondary students? 
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4- What is the effect of applying the constructivist learning model in 

developing the problem solving level for general secondary students? 

 

To answer these questions, the searcher pats the following assumptions: 

1) There were no statistically significant differences between the 

average scores of the experimental group and the three control 

groups in the post-test for memory level after adjusting it for pre-

test. 

2)  There were no statistically significant differences between the 

average scores of the experimental group and the three control 

groups in the post-test for understanding level after adjusting it 

for pre-test. 

3) There were no statistically significant differences between the 

average scores of the experimental group and the three 

controgroups in the post-test for application level after adjusting it 

for pre-test. 

4) There were no statistically significant differences between the 

average scores of the experimental group and the three control 

groups in the post-test for problems solving level after adjusting it 

for pre-test. 

The researcher has used the experimental curriculum, the study community was 

the first secondary students in experimental language school in ( Cairo, Giza, 

Khalubya ) governorates. The study sample consisted of (141) students as the 

following: 2 classes of first secondary in Mostakbal El shorouk Governmental 

language school, in El- shorouk educational administrational zone, Cairo, and a 

class of experimental group of (36) students, and the other of the control group 

of (36) students, another class ( 1st secondary ) in El-Orman Governmental 

secondary language school, in El-Doki educational administrational zone, Giza, ( 

second control group ) of (33) students, a class(1stsecondary) in Omr Ibn 

Elkhatab Governmental language school ( third control group ) of ( 36 ) students, 

randomly chosen, unit of analytic geometry has been taught to the experimental 

group according to the constructivist learning model, whereas the other three 

control groups has studied in the usual (traditional) method, for ( 12 ) periods, for 

45 minutes per period, for each group. as the test of our achievement has been 

built On the content dimensions of the analytical geometry unit: concepts, 

generalizations, algorithms, and problem solving, applied before and after the 

experiment on the study groups. 
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The study found the following results: 

1- There were statistically significant differences at (       level between 

the average scores of the experimental group who studied using the 

constructivist learning model and the students of the three other control 

groups who studied using the traditional method in the post-achievement 

test at the memory level for the experimental group. 

2- There were statistically significant differences at (≤0.05) level between 

the average scores of the experimental group who studied using the 

constructivist learning model and the students of the three other control 

groups who studied using the traditional method in the post-achievement 

test at the understanding level for the experimental group. 

3- There were statistically significant differences at (≤0.05) level between 

the average scores of the experimental group who studied using the 

constructivist learning model and the students of the three other control 

groups who studied using the traditional method in the post-achievement 

test at the application level for the experimental group. 

4- There were statistically significant differences at (≤0.05) level between 

the average scores of the experimental group who studied using the 

constructivist learning model and the students of the three other control 

groups who studied using the traditional method in the post-achievement 

test at the problem solving level for the experimental group. 

 

 In the  light of the results of the study, the following 

recommendations were formulated: 

1) Using the constructivist learning model in the teaching of 

mathematics for students in the first grade of secondary, because 

of its positive effect on the achievement of the academic and 

mathematical thinking of students. 

2) Teaching students specialized teachers in mathematics in the 

faculties of education through the curriculum and methods of 

teaching mathematics trends and approaches and modern 

theories in the teaching and learning of mathematics in general, 

and the theory of structural and the basis of the strategies and 

models of teaching. 

3) Training of mathematics teachers, through courses, seminars, 

educational workshops and other methods to use constructivist 
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learning model in the teaching of mathematics, or through the 

work of a protocol with colleges of education. 

4) Design of mathematics curricula in the light of constructivism 

theory, using constructivist learning model. 

5) Include mathematics teacher books in the different educational 

stages, lessons prepared according to the model of constructivist 

learning, and lessons prepared according to the strategies and 

other models of constructivism theory. 

 

6) Encourage teachers of mathematics to prepare educational 

activities through which the students' mathematical thinking can 

be developed by themselves or through participation with 

students. 
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 المراجع
 أولًا:  المراجع العربٌة

ٚاٌّأِٛي (  ٌٍّٕب٘ظ ) اٌّعّٛي اٌّعبطش اٌزط٠ٛش :( م0222)  رضا محمد ، البغدادى .1

، 

 .ٚاٌزٛص٠ع ٌٍٕشش ا١ٌّبِخ صسلبء اٌف١َٛ،         

 –عمان  –" دكتوراة فلسفة مناهج وتدرٌس الرٌاضٌات  :( 2012َ)  ظثش ، اٌثٕا .2

دورة التعلم  استخدام). " أثر 2112ماٌو ( –الاردن  –مجلة الإبتسامة  –الأردن 

 تعلٌم الرٌاضٌات فى الأردن ". فى( 7E's)المعدلة 

 

 اٌزىب١ٍِخ اٌعٍُ ع١ٍّبد ساد ِٙب ر١ّٕخ: ( ا)  ( 2001)  اٌؼظُُ ػثذ ؼّذٌ ، اٌثٕا .3

 اٌّشؽٍخ رلا١ِز ٌذٜ اٌعٍَٛ رذس٠ظ فٟ اٌجٕبئٟ اٌزعٍُ ّٔٛرط إٌبلذ ثبعزخذاَ ٚاٌزفى١ش

 (.42،  ِغٍخ و١ٍخ اٌزشث١خ ، عبِعخ إٌّظٛسح ، اٌعذد ) الإعذاد٠خ

 

 

 اٌّزشبثٙبد ثبعزخذاَ اٌزذس٠ظ فعب١ٌخ" : ( ب( )  2001)  اٌؼظُُ ػثذ ؼّذٌ ، اٌثٕا .4

 ثعغ ػٛء فٟ اٌضب٠ٛٔخ اٌّشؽٍخ ؽلاة ٌذٜ اٌى١ّ١بئ١خ اٌّشىلاد ٚؽً اٌزؾظ١ً فٟ

 – ١ٌٛ٠ٛ 20 ِٓ ٌٍغ١ّع اٌع١ٍّخ اٌزشث١خ اٌشاثع اٌعٍّٟ اٌّإرّش ،" اٌعم١ٍخ اٌّزغ١شاد

 ع١ٓ عبِعخ اٌمب٘شح ، اٌع١ٍّخ ٌٍزشث١خ اٌّظش٠خ اٌغّع١خ ، اٌضبٟٔ اٌّغٍذ ، أغغطظ2

 .شّظ

 

ٌٛؽذح  إٌّظِٟٛ اٌزذس٠ظ اعزخذاَ أصش : "( 2000َ)  ػىض ؼغُٓ ، اٌرىدسٌ .5

 فٟ اٌش٠بػ١بد اٌزفى١ش ر١ّٕخ اٌزشث١خ عٍٝ و١ٍخ ٌطلاة اٌش٠بػ١بد ثشِغخ فٟ ِمزشؽخ

 ٌٍّعٍُ اٌذٚس اٌّزغ١ش ، اٌضبٟٔ اٌعٍّٟ اٌّإرّش ،اٌّىزغجخ "  اٌجشِغخ ثّٙبساد ٚالاؽزفبظ

 اثش٠ً. 51-01 ، اٌّغٍذ اٌضبٟٔ ، أع١ٛؽ عبِعخ " ِىزغجخ سؤ٠خ" اٌغذ ِغزّع فٟ اٌعشثٟ

 

فعالٌة استخدام دورة التعلم كنموذج من نماذج النظرٌة : ( 2003َ)  ػىض ، اٌرىدسٌ .6

المرحلة البنائٌة لتدرٌس حساب المثلثات فى التحصٌل والتفوق الدراسى لدى تلامٌد 

 م:2118أذار 21ه . الموافق 18/3/1429الثانوٌة . إستخراج بتارٌخ 

http//www.glocitie. s.com/ reward reserachsnw/absbhat. Html 

 

( 7E's)  اٌّؼذٌح اٌرؼٍُ دوسج اعرخذاَ اشش" : ( 2011َ) ؼّاد ِعثً ، اٌعىػأٍ ..

 ِادج فً اٌّرىعظ اٌصأً اٌصف طلاب ٌذي اٌطّىغ وِغرىي اٌرؽصًُ ػًٍ

 . 44 اٌؼذد –( 2011) دَاًٌ ِعٍح" . اٌشَاضُاخ
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 ٌٍٕشش اٌفىش داس ، " اٌطفً ػٕذ اٌرفىُش " ذطىس: ( 1440َ)  هشاَ ، اٌؽغٓ .1

 ػّاْ. ، واٌرىصَغ

 

 ، ِغٍخ اٌعٍَٛ رذس٠ظ فٟ اٌجٕبئ١خ اٌفٍغفخ ِؼب١ِٓ: (1446َ)  َىعف خًٍُ ، اٌخٍٍٍُ .9

 (.002اٌعذد ) ، ٚاٌعٍَٛ ٚاٌضمبفخ ٌٍزشث١خ اٌمطش٠خ اٌٛؽ١ٕخ اٌٍغٕخ ، اٌزشث١خ

 

 فً البنائٌة لتعلٌم مقترح نموذج فاعلٌة: م (0220السلٌم ، ملاك محمد )  .11
 التصورات تعدٌل فً وأثرها العلوم معلمات لدى البنائً التدرٌس ممارسات تنمٌة
. الرٌاض بمدٌنة المتوسط الأول الصؾ طالبات لدى الكٌمٌائٌة التؽٌرات لمفاهٌم البدٌلة
 .الإسلامٌة والدراسات التربوٌة العلوم) 16( المجلد سعود، الملك جامعة مجلة
 

 نموذج فاعلٌة: ( 0223السٌد ، جٌهان كمال و الدوسري ، فوزٌة محمد )  .11
 المادة نحو الاتجاه وتنمٌة المفاهٌم لبعض البدٌلة رات التصو تعدٌل البنائً فً التعلم
 مجلة ، السعودٌة العربٌة بالمملكة المتوسطة المرحلة من الأول تلمٌذات الصؾ لدى

 ، التدرٌس وطرق للمناهج المصرٌة الجمعٌة ، التدرٌس وطرق فً المناهج دراسات
 ).9( العدد ، شمس عٌن جامعة كلٌة التربٌة ، القاهرة

 

 
أثر استخدام نموذج التعلم البنائى السباعى  : م (02.2السٌد ، هند توفٌق )  .0.

فى أكتساب طلاب الصؾ الأول الثانوى بعض المفاهٌم البلاؼٌة ومهارات التذوق 
 جامعة الفٌوم –كلٌة التربٌة  –الأدبى، رسالة ماجستٌر 

 

 اٌجٕبئٟ اٌزعٍُ ّٔٛرط عٍٝ لبئُ ثشٔبِظ اعزخذاَ"(: .022السٌد، أحمد جابر ) .3.

 اٌظف رلا١ِز ٌذٜ اٌؾ١بر١خ اٌّٙبساد ثعغ ٚر١ّٕخ اٌزؾظ١ً عٍٝ ٚأصشٖ الاعزّبعٟ
 (.2)  اٌعذد  اٌزذس٠ظ، ٚؽشق إٌّب٘ظ فٟ دساعبد ِغٍخ" الاثزذائٟ اٌخبِظ

 

" أثر التدرٌس وفق : ( م0226)  هانً ، العبٌدي و عصام ، الشطناوي .0.

المجلة  -نموذجٌن للتعلم البنائى فى تحصٌل طلاب الصؾ التاسع فى الرٌاضٌات " . 

 . 318 – 219 – 2116 – 4عدد  – 2مجلد  –الأردنٌة فى العلوم التربوٌة 

 

 فٟ اٌزع١ٍُ دٚسح أعٍٛة اعزخذاَ فعب١ٌخ " (: 8778)  محمد غالب ، الطويؿ .2.

.  دوزٛساٖ سعبٌخ" .  اٌضب٠ٛٔخ اٌّشؽٍخ ؽلاة ٌذٜ اٌش٠بػٟ ٚاٌزفى١ش ر١ّٕخ اٌزؾظ١ً

 ؽٕطب. رشث١خ
 

 اٌّفب١ُ٘ اٌّذسعٟ إٌّٙظ: هـ ( 1426 ) ِؽّذ ، اٌششلٍ و وظُه ، اٌماعُ .6.
 . اٌٛؽ١ٕخ فٙذ اٌٍّه ِىزجخ ، اٌش٠بع اٌفٍغفبد ، اٌّىٛٔبد

 

، ٔذٚح " اٌّؼشفح اٌثٕائُح واٌّذخً إٌّظىٍِ " : ( 2002َ)  ؼغُٓ ، اٌىاًِ .17

ع١ٍّخ ، اٌجٕبئ١خ ٚاٌّذخً إٌّظِٟٛ ، و١ٍخ اٌزشث١خ ثغٛ٘بط ، عبِعخ عٕٛة اٌٛادٞ ، 

 05 – 2ص ص 
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 العربً المإتمر ، المنظومً التفكٌر: ( ا( )  م0220)  حسٌن ، الكامل .18

 بدار ، شمس عٌن جامعة والتعلم ، التدرٌس فً المنظومً حول المدخل الرابع

 ابرٌل. 4 – 3الضٌافة 

 

 المجلة ، المنظومً التفكٌر تعلٌم: م ( ) ب (0220الكامل ، حسٌن )  .19

 ، العدد الثامن عشر. التربوٌة

 

 تدرٌس (:: م (0220الكبٌسً ، عبد الواحد وحسون إفاقه حجٌل )  .21

 العلمً الاعصار دار ، الاردن ،1 ط ، البنائٌة النظرٌة وفق استراتٌجٌات الرٌاضٌات

 .والتوزٌع للنشر

 

فاعلٌة نموذج التعلم البنائً فً تعلٌم :  م (0220،ابراهٌم محمد ) اللزام  .21

منشورة، جامعة الملك  ؼٌر ماجستٌر رسالةالعلوم وتعلمها بالمرحلة المتوسطة . 

 سعود ، الرٌاض.

 

أثر استخدام نموذج التعلم البنائى : م (.022المطرفى ، غازى بن صلاح ) .00

نحو المادة لدى طلاب الصؾ الثالث فى تدرٌس العلوم على التحصٌل والإتجاه 

 السعودٌة . -مكه المكرمة -تربٌة أم القرى -رسالة دكتوراة- المتوسط

 

الإتجاهات الحدٌثة فً تعلٌم الرٌاضٌات ، : م (.022المفتً ، محمد أمٌن )  .23

ورقة مقدمة للمإتمر العلمً السنوي بعنوان " الرٌاضٌات المدرسٌة معاٌٌر ومستوٌات 

 . 2111لمصرٌة لتربوٌات الرٌاضٌات ، القاهرة ، " ، الجمعٌة ا

 

دٌد والممكن فً تعلٌم الج: "م (0223لمقبل ، عبد الله صالح ) ا .00

 الرٌاضٌات" 

 

Available on line:http://salim.kacem.Free.fr/new math.htm. 

Retrieved on March23 2009 

 

 فً بنائً نموذج تطبٌق فً المعلمٌن فاعلٌة: م (0220المومنى ، إبراهٌم )  .25

 التربوٌة العلوم دراسات مجلة ، الأردن فً الأساسً الثالث للصؾ العلوم تدرٌس

 .1 العدد 29 ،المجلد
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: اتجاهات حدٌثة فً تعلٌم )م  0222النجدى ، أحمد وعبد الهادى ، منى )  .26

القاهرة : ،  1العلوم فً ضوء المعاٌٌر العالمٌة وتنمٌة التفكٌر والنظرٌة البنائٌة ، ط 

 دار الفكر العربً.

 

" أثر نموذجى التعلم البنائى و(أدى : )م 02.2الوالى ، أحمد محمد )  .27

وشاٌر) فى تنمٌة مهارات التفكٌر الرٌاضى لدى طلاب الصؾ العاشر بؽزة " .رسالة 

 فلسطٌن . –الجامعة الأسلامٌة بؽزة  –ماجستٌر 

 

الطبعة الثالثة، " مقدمة فً علم النفس": م(.91.)  راضًالوقفً ،  .28

 القاهرة، مكتبة النهضة المصرٌة.

 

 إٌظش٠خ اٌعٍَٛ ِعٍّٟ ِعشفخ دسعخ: م (0220الوهر ، محمود طاهر )  .29

 اٌجؾٛس ِشوض ِغٍخ ، ع١ٍٙب ٚعٕغُٙ اٌزشثٛٞ ٚ الأوبد٠ّٟ رأ١ٍُ٘ٙ ٚأصش اٌجٕبئ١خ

 .لطش عبِعخ ، اٌزشث١خ، و١ٍخ ، اٌزشث٠ٛخ

 

 1 ؽ ، الأٚي ،اٌغضء اٌرذسَظ ِىعىػح : َ (2004إتشاهُُ ، ِعذٌ ػضَض )  .31

 .عّبْ ، اٌّغ١شح داس ،

 

 فٟ اٌجٕبئٟ اٌزعٍُ ّٔٛرط اعزخذاَ أصش: َ (2000إعّاػًُ ، ِؽّذ ستُغ )  .31

فٟ  الإثذاعٟ ٚاٌزفى١ش اٌزعٍُ ٚثمبء أصش اٌزؾظ١ً عٍٝ اٌش٠بػ١خ رذس٠ظ اٌّفب١ُ٘

 ، ٚعٍُ إٌفظ اٌزشث١خ فٟ اٌجؾش ِغٍخ الإعذادٞ ، الأٚي اٌظف رلا١ِز ٌذٜ اٌش٠بػ١بد

 ا١ٌّٕب.  عبِعخ 2 اٌعذد ، عشش اٌضبٌش اٌّغٍذ

 

 ِعٍّٟ ٌذٜ اٌشبئعخ اٌزذس٠ظ اعزشار١غ١بد ) ا (:  َ (1496أتى  صَٕه ، فشَذ ) .32

 . ا١ٌشِٛن اثؾبس ِغٍخ اٌّشؽٍخ الاعذاد٠خ  " اٌش٠بػ١بد  فٟ

 

 

 عٕذ اٌش٠بػٟ اٌزفى١ش عٍٝ ٌمذسح ّٔٛ" : ( بَ ( ) 1496صَٕه ، فشَذ )  أتى .33

 ، الأغب١ٔخ ٌٍعٍَٛ اٌعشث١خ اٌّغٍخثعذ٘ب " ، ِٚب اٌضب٠ٛٔخساع١خ  اٌّشؽٍخ اٌذ فٟ اٌطٍجخ

 اٌغبدط اٌّغٍذ

 

  ٚرع١ٍّٗ. اٌّذسع١خ اٌش٠بػ١بد ِٕب٘ظ رط٠ٛش: َ (2010أتى صَٕه ، فشَذ )  .30

 . الاسدْ – عّبْ . ٌٍٕشش ٚائً داس ، الاٌٚٝ اٌطجعخ

 

( CLMأصش اعزخذاَ ّٔٛرط اٌزعٍُ اٌجٕبئٝ ): أتى اٌغُظ ، سفؼد ػثذ اٌصّذ  .35

عٍٝ رؾظ١ً اٌطلاة اٌغٕخ اٌزؾؼ١ش٠خ ٌّمشس (Mathematica)اٌّذعَٛ ثجشٔبِظ 

ؽغبة اٌزفبػً ٚر١ّٕخ لذسارُٙ فٝ ؽً اٌّشىلاد اٌش٠بػ١خ . ِغٍخ رشث٠ٛبد 

 َ اٌغضء الأٚي .5105أوزٛثش  –اٌّغٍذ اٌخبِظ عشش  –اٌش٠بػ١بد 
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 ؽٍجخ رؾظ١ً عٍٝ اٌّفب١ُ٘ خشائؾ فبع١ٍخ: ( 2002َ) ِؽّذ ، ظثش أتى .36

 ٔؾٛ٘ب، ٚارغب٘برُٙ اٌزّش٠ؼ١خ ٚاٌجبؽٕخ اٌغشاؽخ ِبدح فٟ ثغضح الإعلا١ِخ اٌغبِعخ

 .الإعلا١ِخ اٌغبِعخ ، ِٕشٛسح غ١ش ِبعغز١ش سعبٌخ

 

 داس . الاتذاػٍ اٌرفىُش وذُّٕح اٌؼٍىَ ِٕاهط: ( 2007َ) صثؽً ، ظلاٌح أتى .37

 عغّبْ ، اٌششٚق

 

الأٔعٍىا  ِىرثح ، اٌماهشج ، اٌؼمٍُح اٌمذساخ: َ (1496ؼطة ، فؤاد ) أتى  .31

 5 ط ، اٌّصشَح

 

 اٌج١ٕخ اوزغبة فٟ ِمزشػ ثشٔبِظ فبع١ٍخ : َ (2007أتى شّاٌح ، فشض )  .39

 ع١ٓ ، ِٕشٛسح غ١ش ساٖدوزٛ سعبٌخ غضح ثّؾبفظخ اٌزبعع اٌظف ٌذٜ ؽلاة اٌش٠بػ١خ

 . شّظ

 

اٌجٕبئ١خ  إٌظش٠خ عٍٝ لبئُ ِمزشػ ثشٔبِظ: َ (2004أتى ػطاَا ، أششف )  .41

 الأعبعٟ اٌضبِٓ اٌظف ؽلاة اٌش٠بػ١بد ٌذٜ فٟ اٌغٛأت اٌّعشف١خ ٌز١ّٕخ

 شّظ. ع١ٓ عبِعخ ، غ١ش ِٕشٛسح دوزٛساٖ سعبٌخثغضح،

 

 تدرٌس فً البنائً باٌبً نموذج استخدام أثر: َ (2006ي ِؽّذ ) اأؼّذ ، أِ .41
 العلم عملٌات وتنمٌة العلمٌة المفاهٌم بعض حول التصورات البدٌلة لتعدٌل العلوم

 العلمٌة التربٌة: العاشر العلمً ، المإتمر الأول الإعدادي الصؾ تلامٌذ لدى الأساسٌة
 المصرٌة للتربٌة الجمعٌة ، العلمٌة مجلة التربٌة ، المستقبل ورإى الحاضر تحدٌات
 . 296 – 251ص:  ص ، الأول المجلد ، شمس عٌن جامعة ، العلمٌة

 

، ترجمة: محمد أمٌن  طرق تدرٌس الرٌاضٌات: م (919.بل ، فرٌدرٌك )  .00
  ، القاهرة: الدار العربٌة للنشر والتوزٌع. 2) ، ط1المفتً وممدوح سلٌمان ، الجزء (

 

 ػًٍ اٌّرٕالضاخ اعرشاذُعُح اعرخذاَ أشش": م (0220بٌرم ، أحمد عبد القادر )  .  03

 سعبٌخ "تغضج الأعاعٍ اٌغاتغ اٌصف طٍثح ٌذي اٌؼٍىَ فٍ إٌالذ اٌرفىُش ذُّٕح ِهاساخ

 .غضح الألظٝ، عبِعخ اٌزشث١خ، و١ٍخ ِٕشٛسح، غ١ش ِبعغز١ش

 

 : القاهرة ، والتعلٌم التدرٌس استراتٌجٌات:  م (999.ابر عبد الحمٌد )ججابر ،  .  00
 العربً الفكر دار
 

فعالٌة وحدة مقترحة فى ضوء النموذج البنائى فى : م (0229جاد ، نبٌل صلاح ) .  45

 –تنمٌة القوة الرٌاضٌة لدى تلامٌذ المرحلة الأبتدائٌة . مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 

 جامعة بنها . –كلٌة التربٌة  -م 2119مارس  – 12المجلد 
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 مكوناته الرٌاضٌات فً الدراسً التحصٌل " : م (991.جاد الله ، جاد الله  ) .  46

 البحوث والتنمٌة،سلسلة للإبداع المصري الملتقى المعرفٌة واللامعرفً "، العاملٌة

 .1 الإسكندرٌة،العدد التربٌة، والنفسٌة،كلٌة التربوٌة والدراسات

 

 فى البنائى التعلم نموذج استخدام فعالٌة" : م (..02شوقى )  حسنحسانٌن ، .  .0

 الخامس الصف تلامٌذ لدى الابتكارى والتفكٌر التحصٌل على الرٌاضٌات تدرٌس

 مجلة البحث فى التربٌة وعلم النفس -كلٌة التربٌة  -جامعة المنٌا  " . الأبتدائى

 .  312-269) أكتوبر  . ص ص 2( 24–

 

واستراتجٌة  للتعلم المعرفً الأسلوب بٌن التفاعل : )م 999.حسن ، محمد ).  01

 على التؽٌر وأثره البنائً المعملٌة والتعلم الأنشطة على قائمة التدرٌس فً مقترحة

 ، المرحلة الابتدائٌة تلامٌذ لدى الخوارزمٌات وتنمٌة فهم المكانٌة للقٌمة المفاهٌمً

 ، التحدٌات الاجتماعٌة 21 القرن فً الرٌاضٌات للتربوٌات الدولً المإتمر

  الثانً. العربً العالم منتدى ، القاهرة ، والمداخل والموضوعٌة

 

 على قائم الرٌاضٌات فى مقترح برنامج"  : م ( 02.6حسٌن ، أحمد خلٌفه ) .  49

 مستخلص بحث –"  الأبتدائٌة الحلقة تلامٌذ لدى الناقد التفكٌر لتنمٌة البنائٌة النظرٌة

 أكتوبر) 11( العدد) 19( المجلد – الرٌاضٌات تربوٌات مجله – دكتوراه رسالة من

 . الأول الجزء م2116

 

، القاهرة الأمٌٌن "  لدى الرٌاضً التفكٌر " أسالٌب : م (910.حسٌن ) حسٌن ، .  51

 ، مطبعة التقدم. 

 

 تدرٌس فى البنائى التعلم استراتٌجٌة استخدام أثر : م ( 0229حٌدرة ، أحمد على ) .  .2

 تربٌة دكتوراة، الٌمن، الثانوٌة، المرحلة طلاب لدى الدراسى التحصٌل على الكٌمٌاء

 . السعودٌة المكرمه، مكه القرى، أم

 

 ، الأساسً التعلٌم فً الرٌاضٌات تدرٌس(: : م (912.خلٌفة ، عبد السمٌع ) .  20

 .المصرٌة الانجلو مكتبة القاهرة ،

 

 وتعلم تعلٌم عملٌتً فً البنائٌة : م( ) ا (0223داود ، ودٌع مكسٌموس ) .  23

 بدار "والتعلم التدرٌس المنظومً فً المدخل " الثالث العربً ، المإتمر الرٌاضٌات

 . ابرٌل  6- 5، شمس عٌن ، جامعة الضٌافة

 

 مكتبة ، القاهرة ، العقلٌة القدرات   :( بم( ) 0223داود ، ودٌع مكسٌموس ) .  54

 .5 ط ، الأنجلو المصرٌة
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: مراجعة ، محمد إٌهاب:  ترجمة ، العملً التفكٌر : م (999.دوبونو ، إدوار ) .  22

 . للكتاب العامة المصرٌة  الهٌئة:  القاهرة ، عطا سٌد

 

 ،(  الجانبً التفكٌر استخدامات) المتجدد التفكٌر: م (0222دوبونو ، إدوار ) .  56

 .الأسرة مكتبة:  القاهرة ، محمد إٌهاب:  ترجمة

 

 تعلٌم مهارات التفكٌر وتعلمها فً الرٌاضٌات. : م (0222دٌاب ، سٌل رزق ) .  .2

 

أثر توظٌؾ التعلم البنائى فى برمجٌة بمادة : (ه 009.رزق ، حنان عبدالله ) .  58

الرٌاضٌات على تحصٌل طالبات الصؾ الأول المتوسط بمدٌنة مكه المكرمة، رسالة 

دكتوراة ، ؼٌر منشورة، مكتبة الملك عبد الله بن عبد العزٌز، كلٌة التربٌة، جامعة أم 

 .القرى، مكة المكرمة، السعودٌة

 

حولٌات كلٌة الأداب : الجذور الفلسفٌة للبنائٌة "  " : م (912.زكرٌا ، فؤاد ) .  59

 الكوٌت.

 

 التفكٌر مهارات وتنمٌة الرٌاضٌات تدرٌس:  م (02.1زهران ، العزب محمد ) .  62

 (.) العدد)  1( المجلد -التربوٌة العلوم فً للبحوث الدولٌة المجلة .  الطلاب لدى

 

طرٌقة جدٌدة فً تدرٌس العلوم   "دائرة التعلم: "م (910.زٌتون ، حسن حسٌن ) .  .6

 . مجلة العلوم الحدٌثة،العدد الأول ، السنة الخامسة عشر.

 .1 ط " .منظومٌة رؤٌة التدرٌس، تصمٌم : "م (999.زٌتون ، حسن حسٌن ).  62

 الكتب. عالم:القاهرة

 

إبستمولوجً  منظور البنائٌة : م (990.زٌتون ، حسن وزٌتون ، كمال ) .   63

 المعارؾ. دار منشاة ، الإسكندرٌة ، وتربوي

 

التعلٌم والتدرٌس من  : م (0223زٌتون ، حسن وزٌتون ، كمال عبد الحمٌد ) .  60

 .1عالم الكتب. ط  -مكتبة طرٌق العلم - منظور النظرٌة البنائٌة

 

 العلوم تدرٌس واستراتٌجٌات البنائٌة النظرٌة : م(.022زٌتون ، عاٌش محمود ) .  62

 . للنشر الشروق دار ، ، الاردن

 

 القاهرة ، بنائٌة رؤٌة للفهم العلوم تدرٌس:  م (0220زٌتون ، كمال عبد الحمٌد ) .  66

 1ط . عالم الكتب ،
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،  البنائٌة النظرٌة منظور من التعلم تصمٌم: م (0223زٌتون ، كمال عبد الحمٌد ) .  .6

 التعلٌم مناهج“ التدرٌس وطرق للمناهج المصرٌة للجمعٌة عشر الخامس المإتمر

 ٌولٌو. 22-21، شمس عٌن جامعة " المعاصرة للحٌاة والإعداد

 

 .القاهرة ، 1 ط ، التعلم نظرٌات: م (9993.سركز ، العجٌلً و خلٌل ، ناجً ) .  61

 

فً  البنائً التعلم نموذج استخدام فاعلٌة": م (991.عودي ، منى عبد الهادي ) س.  69

 "الابتدائً الخامس الصؾ تلامٌذ لدى الابتكاري التفكٌر تنمٌة على العلوم تدرٌس

 المصرٌة الجمعٌة والعشرٌن، الحادي للقرن العلوم معلم إعداد الثانً، العلمً المإتمر

 .أؼسطس شمس، عٌن جامعة العلمٌة، للتربٌة

 

أثر استخدام نموذج التعلم البنائى فى تدرٌس  : م (.022سلطان ، ناعم بن محمد ) .  71

وحدة من مقرر الرٌاضٌات على التحصٌل الدراسى والتفكٌر الرٌاضى لدى طلاب 

مقدمة إلى جامعة أم  –الصؾ الأول الثانوى فى مدٌنة الرٌاض ، رسالة دكتوراة 

 القرى، كلٌة التربٌة، قسم المناهج وطرق التدرٌس، المملكة العربٌة السعودٌة .

 

 البنائً التعلم على قائمة استراتٌجٌة فاعلٌة : م (0220سٌف ، خٌرٌة رمضان ) .  71

 التربوٌة العلوم مجلة ، الهندسة فً المتوسطة المرحلة طلاب تحصٌل تنمٌة فً

 . 143 – 132: ص ص :  3) ، ع5المجلد (  ، البحرٌن جامعة ، والنفسٌة

الدار  -أساسٌات التدرٌس الفعال فً العالم العربً : م (0220شحاته ، حسن ) .  72

 الطابعة الرابعة. -الصرٌة اللبنانٌة

المإتمر :" التعلٌم وصناعة العقول المفكرة "  : م (0222شحاته ، حسن ) .  73

العلمً الثالث حول مناهج التعلٌم قبل الجامعً ( الواقع واستراتٌجٌات التطوٌر )، كلٌة 

 .   2115) ماٌو 9-7عة القاهرة ، (التربٌة ببنً سوٌؾ ، جام

 

معجم المصطلحات التربوٌة : م (0223شحاته ، حسن و النجار ، زٌنب ) .  74

 القاهرة، الدار المصرٌة اللبنانٌة . والنفسٌة ، 

 

 العلوم تدرٌس فً التعلم دورة استخدام أثر: م (0223شلاٌل ، أٌمن عبد الجواد ).  75

.  "السابع الصؾ طلاب لدى العلم عملٌات واكتساب التعلم التحصٌل وبقاء أثر على

 .ؼزة الإسلامٌة، الجامعة التربٌة، ؼٌر منشورة ، كلٌة ماجستٌر رسالة

 

، ترجمة ، السٌد الؽزاوي وخلٌل "  التفكٌر التأملً" : م (913.شمٌث ، فلٌب ) .  76

 شهاب ، القاهرة : دار النهضة العربٌة .
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 تصحٌح : )م 999.شهاب ، منى عبد الصبور و الجندى ، أمٌنة السٌد ) .  ..

 Vوالشكل   البنائً التعلم نموذجً باستخدام العلمٌة المفاهٌم لبعض التصورات البدٌلة

 العلمً المإتمر "نحوها واتجاهاتهم الفٌزٌاء مادة فً الثانوي الأول لطلاب الصؾ

 المصرٌة الجمعٌة مستقبلٌة، رإٌة والعشرٌن، الحادي للقرن العلوم مناهج الثالث،

 .الثانً المجلد شمس عٌن جامعة العلوم، تدرٌس مركز العلمٌة، للتربٌة

 

التحصٌل  على الرٌاضً التفكٌر أنماط توظٌؾ أثر : )م0220صبح ، وجٌهه ) .  1.

 ؼٌر ماجستٌر رسالة ، الرٌاضٌات فً الاساسً الثامن الصؾ الطلبة واتجاهات

 . فلسطٌن ، الوطنٌة النجاح جامعة ، منشورة

 

فعالٌة استراتٌجٌة مقترحة   :م (0222صبري ، ماهر و تاج الدٌن ، ابراهٌم ) .  79

قائمة على بعض نماذج التعلم البنائى واسالٌب التعلم فى تعدٌل الأفكار البدٌلة حول 

بالسعودٌة، مفاهٌم الكم وأثرها على اسالٌب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة 

 ) .77مجلة رسالة الخلٌج العربى .الرٌاض : مكتب التربٌة العربى، العدد (

 

أثر نموذج التعلم البنائً على اكتساب المعرفة  : م (0222صٌره ، محمد محمود ) .  12

الرٌاضٌة وبقاء أثر التعلم لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة . رسالة ماجسٌر ؼٌر منشورة 

  جامعة المنوفٌة .، كلٌة التربٌة ، 

سلسلة قضاٌا (:  واقع التعلٌم الثانوي فً مصر ، م .022طبالة ، زٌنات محمد ) .  81

 ) ،معهد التخطٌط القومً. 211التخطٌط والتنمٌة ، رقم (

 

مفهومه تحلٌل المحتوى فً العلوم الإنسانٌة .  : م (.91.طعٌمة ، رشدي أحمد ) .  82

 . أسسه . استخداماته ، دار الفكر العربً . 

 

أثر استخدام نموذج تعلم بنائى فى تنمٌة تحصٌل  : م (0220عامر ، رهام خلٌل ) . 83

طلبه الصؾ التاسع الاساسى فى منهاج التكنولوجٌا واتجاهاتهم نحوه فى المدارس 

جامعة النجاح  –ا الحكومٌة فى محافظة نابلس، رسالة ماجستٌر كلٌة الدراسات العلٌ

 فلسطٌن . –الوطنٌة فى نابلس 

 

 

 على التعاونً التعلم نماذج من نموذجٌن أثر "  : م (992.عباٌنه ، عبد الله ) .  10

 مجلة "، .الأردن الرٌاضٌات فً تعلم نحو الأساسً الصؾ السابع طلبة اتجاهات

 ).8العدد ( جامعة  قطر، 57 – 37  ، التربوٌة البحوث مركز

 

فعالٌة استخدام نموذج وٌتلى للتعلم البنائى  : م(0222الحكٌم ، شرٌن صلاح ) عبد .  12

فى تنمٌة التحصٌل والتفكٌر الرٌاضى لدى طلاب الصؾ الأول الثانوى فى مادة 

 م . 2115دٌسمبر  –المجلد الثامن  –الرٌاضٌات " مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 
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أثر التعلم البنائى على علاج أخطاء طلاب :م (0222عبد الرحمن،مدٌحه حسن) .  16

ٌولٌو  –المجلد الثالث  –المرحلة الإعدادٌة فى الجبر .* مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 

 م. 2111

 

أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم البنائى :  م (0226مد ) حعبد القادر ، عبد القادر م.  87

ناقد لدى طلاب المرحلة فى تدرٌس الرٌاضٌات على التحصٌل الدراسى والتفكٌر ال

 م . 2116مارس  –المجلد التاسع  –الثانوٌة . مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 

 

 

 بٌاجٌه وفٌجوتسكً لنظرٌة وفقًا التدرٌس فاعلٌة: م (0222عبد الكرٌم ، سحر )  . 11

 لدى الشكلً التفكٌر الاستدلالً على والقدرة الفٌزٌائٌة المفاهٌم بعض تحصٌل فً

 ، للجمٌع العلمٌة للتربٌة - الرابع  العلمً المإتمر ، الثانوي الأول الصؾ طالبات

 الأول المجلد ، أؼسطس  ، شمس عٌن جامعة ، للتربٌة المصرٌة الجمعٌة

 

):" فعالٌة برنامج مقترح لتنمٌة : م(991.عبد المجٌد عبد العزٌز )  عبد المجٌد ، . 19

الصؾ الأول الثانوي الأزهري  التفكٌر الرٌاضً والاتجاه نحو الرٌاضٌات لدى طلاب

  " ، رسالة دكتوراه ، معهد الدراسات والبحوث التربوٌة ، جامعة القاهرة.

 

 

تطور التعلٌم الثانوي بمصر فً ضوء : م (.99.عبد المنعم ، نادٌه محمد ) . 91

 اتجاهات التطور ببعض الدول المتقدمة ، المركز القومً للبحوث التربوٌة ، القاهرة .

 

 ضوء فً العلوم لتعلٌم حدٌثة اتجاهات:  م (0222الهادى ، منى وآخرون )عبد  . .9

 العربً الفكر دار القاهرة ، 1 ط ، البنائٌة والنظرٌة التفكٌر وتنمٌة المعاٌٌرالعالمٌة

 

 

 والدلالة ، المفهوم ، المعرفة وراء ما : م (0222عبٌد ، ولٌم تاوضروس )  .  92

 الأول. العدد ، والمعرفة القراءة مجلة ،والمعرفة  للقراءة الجمعٌة المصرٌة

 

البنائٌة: المفهوم السٌكولوجً والدلالة  :م (0220عبٌد ، ولٌم تاوضروس ) .  93

التربوٌة ، ندوة علمٌة ، البنائٌة والمدخل المنظومً فً التعلٌم والتعلم ، كلٌة التربٌة 

 . 21 – 15بسوهاج ، جامعة جنوب الوادي ، ص ص: 
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 تربوٌات : م (0222المفتى ، محمد أمٌن و القمص ، سمٌر )  عبٌد ، ولٌم و.  94

 المصرٌة. نجلو الأ مكتبة : القاهرة ، 2 ط ، الرٌاضٌات

 

 ،" المدرسً والمنهاج التفكٌر " : م (0223عبٌد ، ولٌم و عفانة ، عزو ) .  95

 .مكتبة الفلاح للنشر والتوزٌع  -الامارات 

 

استراتٌجٌات التدرٌس فً : م (.022سهٌلة ) عبٌدات ، ذوقان و أبو السمٌد ، .  96

 .1دار الفكر. ط. -القرن الحادي والعشرٌن.عمان

التدرٌس الاستراتٌجً للرٌاضٌات الحدٌثة ،  : م (0220عفانة ، عزو إسماعٌل ) .  97

 دار الفلاح للنشر والتوزٌع : الكوٌت. 

" اثر استخدام بعض  : م (0226عفانة ، عزو إسماعٌل و أبو ملوح محمد ) .  91

استراتٌجٌات النظرٌة البنائٌة فى تنمٌة التفكٌر المنظومى فى الهندسة لدى طلاب 

 . فلسطٌن –الجامعة الإسلامٌة بؽزة  –الصؾ التاسع الاساسى بؽزة " . كلٌة التربٌة 

تنمٌة  فً بالبحث التعلم أسلوب أثر : م (0223عفانة ، عزو و بنهان ، سعد ) .  99

التاسع  الصؾ طلاب لدى بها والاحتفاظ تعلمها نحو والاتجاه لرٌاضٌاتا فً التفكٌر

  جامعة ، العلمٌة للتربٌة المصرٌة الجمعٌة ، العلمٌة التربٌة مجلة ، " ةبؽز الاساسً

 .شمس عٌن

أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم التعاونى  : )م  0229عفٌفً ، أحمد محمود ) .22.

فى حل المشكلات الهندسٌة وتنمٌة التفكٌر الاستدلالى لدى تلامٌذ الصؾ الأول 

جامعة بنها .( الجمعٌة  –كلٌة التربٌة  –الإعدادى . مجلة تربوٌات الرٌاضٌات 

 المصرٌة لتربوٌات الرٌاضٌات ) .

" منهج المدرسة الثانوٌة فً ظل تحدٌات القرن  : )م 0229فرج ، عبد اللطٌف ) .  111

 الواحد والعشرٌن" ، دار الثقافة والنشر والتوزٌع ، عمان. 

"  تعلموا تدرٌس الرٌاضٌات من سنغافورة"  : م (0222فرٌدمان ، توماس ) . 112

  متاح فً 2115سبتمبر  17مجلة سورٌة ، 

http://www.voltairenet.org/article128147.html 

 تعلٌمه"  وطرق تطوره ، الاطفال تفكٌر " : م (992.قطامً ، ٌوسف ) . 23.

 .الاردن – عمان ، والتوزٌع للنشر الاهلٌة النشر دار . الطبعةالاولى

 التربٌة مكتب ، والتربٌة البنائٌة المفتوح الملف: م (.022مستقبلٌات )مجلة . 20.

 . 276 – 178، ص ص :  2ع:،  31، المجلد  بجنٌؾ الدولً

فعالٌة استراتٌجٌة  : م (0222محمد ، تاج الدٌن وإسماعٌل ، صبري ماهر ) . 22.

مقترحة قائمة على بعض نماذج التعلم البنائى واسالٌب التعلم فى تعدٌل الأفكار البدٌلة 

http://www.voltairenet.org/article128147.html
http://www.voltairenet.org/article128147.html
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حول مفاهٌم الكم وأثرها على اسالٌب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالسعودٌة، 

 ) .77مجلة رسالة الخلٌج العربى .الرٌاض : مكتب التربٌة العربى، العدد (

التدرٌس  نماذج وبعض المنظومً : المدخل)م 0220حمد ، منى عبد الصبور ) م .26.

 ، والتعلم التدرٌس فً المنظومً المدخل ،بعلراا العربً المإتمر ، البنائً الفكر على القائم

 . شمس عٌن جامعة :القاهرة

" أثر استخدام نموذج التعلم البنائى على : م (02.0مسعف ، نادٌه ابراهٌم ) . .2.

تعدٌل المفاهٌم البدٌلة وتحصٌل طالبات الصؾ السابع الأساسى فى موضوع الكثافة "   

 جامعة بٌروت . –رسالة ماجستٌر، كلٌة الدراسات العلٌا 

كلٌة الدراسات  –جامعة السودان للعلوم والتكنولوجٌا  : مصطفى ، أمل الشاذلً .21.

قسم التربٌة " دور استخدام استراتٌجٌة التعلم التعاونى فى حل المسائل  –العلٌا 

الرٌاضٌة وتنمٌة القدرة على التفكٌر الابتكارى لدى طلاب الصؾ الثانى الثانوى 

 . 3) رقم 15) المجلد (2114( –بمحلٌة شندى .مجلة العلوم الأنسانٌة 

ذج التعلم البنائى فى " أثر استخدام نمو: )م 02.0منصور ، ندى عباس )  .29.

التحصٌل الدراسى فى مقرر علم الأحٌاء لطلبة الصؾ السابع من مرحلة التعلم 

 جامعة دمشق. –كلٌة التربٌة  –الأساسى " .رسالة ماجستٌر 

التفكٌر  على تعلمٌة برمجٌات استخدام فاعلٌة : م (0226مهدى ، حسن ) . 2..

 ؼٌر ماجستٌر رسالة ، عشر الحادي الصؾ طالبات لدى والتحصٌل البصري

 . ؼزة ، الإسلامٌة الجامعة ، منشورة

 

 الثقافة دار :القاهرة الرٌاضٌات، فلسفة فً: م (.99.مهران ، محمد ) . 111

 .والنشر للطباعة

 . دار وائل ، عمان. فلسفات التربٌة: م ( .022ناصر ، ابراهٌم ) . 0..

 ، عمان 2 ط ، العلوم تعلٌم فً الجدٌد : م ( ) ا (990.نشوان ، ٌعقوب ) . 3..

 .والنشر للطباعة الفرقان دار

 4 ط التدرٌس" وطرق العملٌة " التربٌة: م ( )ب (990.نشوان ، ٌعقوب ) . 0..

 . منصور مطبعة  ، ؼزة ،

 فً المعرفً   Vالشكل   نموذج استخدام أثر : )م 0223نصار ، عبد الكرٌم ) . 2..

 الفٌزٌاء مادة فً العاشر الصؾ طلاب لدى العلمٌة الاتجاهات واكتساب  التحصٌل

 .ؼزة الإسلامٌة، الجامعة التربٌة، كلٌة منشورة، ؼٌر ماجستٌر رسالة  ؼزة، بمحافظة
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 استخدام أثر: م (.022همام ، عبد الرازق و سلٌمان ، خلٌل رضوان ) . 6..

 نموذج

لدى  الناقد والتفكٌر العلمٌة المفاهٌم بعض تنمٌة على العلوم تدرٌس فً البنائً التعلم

      المجلد المنٌا، جامعة التربٌة كلٌة ، التربٌة كلٌة مجلة ، الإعدادي الثانً الصؾ تلامٌذ

 ).2( العدد ،) 15(

تعلٌم وتعلم الرٌاضٌات :  م (.022وصفً ، عصام و ٌوسف ، محمد أحمد ). 117

 مكتبة الأنجلو المصرٌة. –فً القرن الحادي والعشرٌن 

   

****************************************************************** 
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 ( .ملحق ) 

 خطابات السادة المحكمٌن على أدوات البحث

 بسم الله الرحمن الرحٌم

 سعادة /.................................................................   حفظة الله                

 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته                                                 

  -ٌقوم الباحث باجراء دراسة علمٌة بعنوان :         

 "  الرٌاضً الفكر تنمٌة فً البنائً التعلم نموذج ماستخدا"                

 وذلك لنٌل درجة الماجستٌر فى التخطٌط والتنمٌة. 

وتهدؾ الدراسة الى التعرؾ على اثر استخدام نموذج التعلم البنائى فى تنمٌة الفكر الرٌاضى 

حل المشكلات وحٌث ان اداة الدراسة ٌنبؽى ان تتصؾ  -التطبٌق –الفهم  –من حٌث التذكر 

بالصدق ( قٌاس ما وضعت لقٌاسة ) والذى من طرق حسابه صدق المحكمٌن ( رأى الخبراء 

والمختصٌن ) فان الباحث ٌؤمل من سعادتكم التكرم  بالتعلٌق على هذا الاختبار المعد فى مادة 

 -ى من حٌث :الهندسة التحلٌلٌة للصؾ الاول الثانو

  دقة ووضوح الصٌاؼة اللؽوٌة لهذا الاختبار 

  زمن الاختبار.ملائمة 

  مستوٌات التفكٌر المختلفة 

 وضوح تعلٌمات الاختبار 
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مع تقدٌم التعدٌل المقترح واضافة ما ترونة مناسبا من مهارات أو تعدٌلات أو مقترحات أو اى 

 -فقرة حٌث تم وضع الاسئلة كالاتى :ملحوظات . مع العلم بان الاختبار مكون من عشرون 

حل  21الى  16تطبٌق & من  15الى  11فهم & من  11الى  6تذكر & من  5الى  1من 

 مشكلات .

 والله من وراء القصد وهو نعم النصٌر ،،،،،

 وشكرا لحسن تعاونكم مع الباحث

 الباحث                                                                          

  فتحىجمال محمد         

 بسم الله الرحمن الرحٌم

  الله حفظة/.................................................................    سعادة

 وبركاته الله ورحمة علٌكم السلام                                                      

  -: بعنوان علمٌة دراسة باجراء الباحث ٌقوم

 " الرٌاضً الفكر تنمٌة فً البنائً التعلم نموذج استخدام"            

 . والتنمٌة التخطٌط فى الماجستٌر درجة لنٌل وذلك

 الرٌاضى الفكر تنمٌة فى البنائى التعلم نموذج استخدام اثر على التعرؾ الى الدراسة وتهدؾ

 تتصؾ ان ٌنبؽى الدراسة اداة ان وحٌث المشكلات حل -التطبٌق – الفهم – التذكر حٌث من

 بالصدق

 الخبراء رأى(  المحكمٌن صدق حسابه طرق من والذى)  لقٌاسة وضعت ما قٌاس( 

 )  والمختصٌن

وحدة الهندسة التحلٌلٌة للكتاب الثانً للصؾ الاول  تحلٌل محتوىولما كانت الدراسة تتطلب 

الثانوى للتعرؾ على المفاهٌم الرٌاضٌة المتضمنة ، والتعمٌمات ، والمهارات الرٌاضٌة. فلقد 

، لذا  الثانوى الاول للصؾ الثانً للكتاب التحلٌلٌة الهندسة وحدة محتوىقام الباحث بتحلٌل 

 -ها وإبداء رأى سٌادتكم حول:أرجو من سٌادتكم التكرم بالاطلاع علٌ
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 سلامة الصٌاؼة اللؽوٌة والعلمٌة. 

 ؼٌر موافق ) –ؼٌر متؤكد  -إختٌار ماٌناسبكم أمام كل مفردة بجدول التحلٌل ( موافق 

 ما ترونة ضرورٌاً من تعدٌلات وإقترحات. 

 ولسٌادتكم جزٌل الشكر وفائق الحترام.                              

 الباحث                                                                 

 جمال محمد فتحى                                                                                         

 بسم الله الرحمن الرحٌم                                             

  الله حفظة/.................................................................    سعادة        

 وبركاته الله ورحمة علٌكم السلام                                                         

  -: بعنوان علمٌة دراسة باجراء الباحث ٌقوم       

 " الرٌاضً الفكر تنمٌة فً البنائً التعلم نموذج استخدام" “

 .والتنمٌة التخطٌط فى الماجستٌر درجة لنٌل وذلك       

لوحدة الهندسة التحلٌلٌة للكتاب الثانً للصؾ إعداد دلٌل المعلم ولما كانت الدراسة تتطلب 

لتنمٌة مستوى التذكر ، ومستوى الفهم ، ومستوى التطبٌق ، ومستوى حل الاول الثانوى 

لذا أرجو من ،  وقد أعد الباحث دلٌل المعلم. البنائً التعلم نموذج بإستخدامالمشكلات. وذلك 

 -التكرم بالاطلاع علٌه وإبداء رأى سٌادتكم حول: سٌادتكم

 مناسبة الأهداؾ السلوكٌة لكل درس . 

 .البنائً التعلم نموذجمناسبة أسلوب عرض المادة العلمٌة باستخدام  

 مناسبة الوسائل التعلٌمٌة. 

 أسالٌب التقوٌم لكل درس.مناسبة  

 ما ترونه ضرورٌاً من تعدٌلات وإقتراحات. 

 ولسٌادتكم جزٌل الشكر وفائق الحترام.                                   

 الباحث                                                                 

 جمال محمد فتحى                                                                               
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 (  2ملحق )  

 محتوى وحدة الهندسة التحلٌلٌة للكتاب الثانً للصف الأول الثانوي العام نتائج تحلٌل

 أولًا: المفاهٌم الرٌاضٌة:

التعرٌؾ الإجرائً للمفاهٌم الرٌاضٌة: هو إعطاء لفظ أو رمز أو الأثنٌن معاً لمجموعة من 

 الصفات الأساسٌة أو الخواص المشتركة بٌن مجموعة من المواقؾ أو الأشٌاء. 

 الأول للصف الثانً للكتاب التحلٌلٌة الهندسةقائمة بالمفاهٌم الرٌاضٌة المتضمنة بوحدة 

 العام الثانوي

 

غٌر  موافق الرٌاضٌة المفاهٌم م
 متأكد

غٌر 
 موافق

.- 
 -أ
 -ب
 -ج
 -د
 -هـ
0- 
 -أ
 -ب
-ج
 -د
 -ه
 -و
 -ز
 -ح
 
 
3- 
3- 
 -أ
4- 
5- 

 تقسٌم قطعة مستقٌمة:
 تقسٌم قطعة مستقٌمة من الداخل

 نقطة التقسٌم
 نسبة التقسٌم
 مستقٌمة قطعةمنتصؾ 

 تقسٌم قطعة مستقٌمة من الخارج
 :معادلة الخط المستقٌم

 الخط المستقٌممٌل 
 متجة الأتجاه للخط المستقٌم

معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة نقطة تنتمً إلٌة و متجة 
 الأتجة

 المعادلات البارامترٌة للخط المستقٌم
 المعادلة الكارتٌزٌة للخط المستقٌم
 متجه الأتجاه العمودي لخط مستقٌم

 الصورة العامة لمعادلة الخط المستقٌم
قٌم بدلالة الأجزاء المقطوعة من محوري معادلة الخط المست

 الإحداثٌات.
 :الزاوٌة بٌن مستقٌمٌن

 قٌاس الزاوٌة الحادة بٌن مستقٌمٌن
 ظل الزاوٌة بٌن مستقٌمٌن متقاطعٌن

 طول العمود المرسوم من نقطة معلومة على مستقٌم معلوم.
 المعادلة العامة للمستقٌم المار بنقطة تقاطع مستقٌمٌن.
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 :ثانٌاً: التعمٌمات الرٌاضٌة

التعرٌؾ الإجرائً للتعمٌمات الرٌاضٌة: هً عبارات لفظٌة أو صٌػ رمزٌة تربط بٌن 

 تبرز فٌها العلاقات التً تربط بواسطتها المفاهٌم المكونة بعضها مع بعض.‘ مفهومٌن أو أكثر 

 الأول للصف الثانً للكتاب التحلٌلٌة الهندسةقائمة بالتعمٌمات الرٌاضٌة المتضمنة بوحدة 

 العام الثانوي

غٌر  موافق التعمٌمات الرٌاضٌة
 متأكد

غٌر 
 موافق

 التقسٌم من الداخل:

 من الداخل بنسبة    ⃖ ابفإن النقطة ج تقسم    ⃖ اب  : إذا كانت ج الصٌغة المتجة

حٌث   1: ل  2ل
ل 

ل 
  2،  ص 2) ، ب =( س 1،ص 1وبفرض أن ، أ = ( س 1<    

( 
 و ج = ( س ، ص ) ، 

 

  الداخل من    ⃖  اب تقسم ج النقطة فإن،      ⃖  اب   إذا كانت ج   الصٌغة الإحداثٌة:
 ) ، ج = ( س ، ص )  2، ص  2) ، ب = ( س  1، ص 1وبفرض أن ، أ = ( س

 -فإن إحداثٌات نقطة التقسٌم هً:  1ل : 2لونسبة التقسٌم 

( س ، ص ) = ( 
ل س    ل  س 

ل   ل   
      ،

ل ص   ل ص  

ل   ل  
 ( 

 
 : التقسٌم من الخارج

 فإن ج تقسم أب من الخارج ،   ̅̅̅̅ اب   ، ج     ⃖  اب   إذا كانت ج 
ص)   ،  س= (  ج )   ،2ص،   2س= (  ب ،)  1ص ، 1س= (  أ ، أن وبفرض

          

عندئذ تكون ،   1ل:  2ل التقسٌم ونسبة
ل 

ل 
 ، ونتبع نفس الصٌػ السابقة 1>   

 :المتجة الصٌغة

 
 الإحداثٌة:الصٌغة 

( س ، ص ) = ( 
ل س    ل  س 

ل   ل   
      ،

ل ص   ل ص  

ل   ل  
 ( 
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ؼٌر  موافق التعمٌمات الرٌاضٌة م
 متؤكد

ؼٌر 
 موافق

3- 
 -أ
 
 
 -ب

 
 
 
 
4- 
 
 
5- 
 
 
6- 
 
 
 
7- 
 
 
 
8- 
 
 
 
9- 
 
 
 
 
11- 
 
 
11- 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إحداثى منتصف قطعة مستقٌمة: 
     :المتجة الصٌغة

=    ر⃖
ر 
 ⃖   
ر     

 ⃖   

 
     

 :الصٌغة الإحداثٌة

)س ، ص ( = )  
س   س 

 
   ،

ص   ص 

 
 ) 

 
 

 الصورة العامة لمعادلة الخط المستقٌم: 

 صفر   = .  ، حٌث أ ، ب  ج أ س + ب ص + 

 

 =  مٌل الخط المستقٌم
  معامل س

معامل   ص
      

 

 فإن:  م ،  م مستقٌمٌن مٌلاهما  ل و  ل إذا كان 

 م =  م >==<   ل / /        ل 

 1-=  م  م >==<       ل               ل      
 

 :متجة اتجاه المستقٌم
كل متجه ؼٌر صفرى ٌمكن تمثٌلة بقطعة مستقٌمة موجهة على خط مستقٌم 

 ل ٌسمى
 متجه اتجاه للخط المستقٌم. 

 -: هً(    ى⃖)  له الأتجة ومتجة(  ق)  نقطة بمعلومٌة المستقٌم الخط معادلة
 

   ى⃖ك   +     ق⃖=   ر⃖  
 

   the parametric equations      :المعادلتان الوسٌتطان ) البرامترٌان ( 
 

 + ك ب 1+ ك أ     &  ص = ص  1س = س
 

 -المعادلة الكارتٌزٌة للخط المستقٌم هً:
 ص ص 

 س س 
 = م    

         
 العمودى للمستقٌم:متجه اتجاه 

 = ( ا ، ب ) متجه اتجاه لخط مستقٌم فإن كلا من المتجهٌن    ى⃖إذا كان :  
 ا ) ٌكونا عمودٌان على هذا المستقٌم. -و ( ب ،  ب ، ا ) -(
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 م
 

 
12- 
 
 
13- 
 
 
 
 
 
14- 
 
 
 
 
 
 
15- 
 
 
 
 
 
 
 
 
16- 

                                   الرٌاضٌة التعمٌمات
                                                               

= ( ا ، ب ) فإن مٌلة =     ى⃖متجه اتجاه مستقٌم  إذا كان  
ب

ا
 

 
 

 الجزئٌن المقطوعٌن من محوري الإحداثٌات  بمعلومٌة المستقٌم الخط معادلة
  -( أ ، صفر ) ، ( صفر ، ب ) هً:

س

ا
   +

ص

ب
   =1 

 

واللذٌن  ل و  ل هً قٌاس الزاوٌة الحادة بٌن مستقٌمٌن    ه إذا كانت 

 مٌلاهما
 

|ه =  ظاعلى الترتٌب فإن:  م ،  م 
م    م 

   م م  
-    م  م حٌث   ،  |

1 
 

 للمستقٌم الذى معادلته هً:     ) 1ص ، 1س( إذا كانت النقطة 

= . فإن طول العمود ( ل ) المرسوم من هذه النقطة  ج أ س + ب ص +  

 إلى 
 المستقٌم ٌتعٌن من العلاقة : 

ل =                                  
| اس   بص       ج|

√   
ب
  

ا

     

 
 المعادلة العامة للمستقٌم المار بنقطة تقاطع مستقٌمٌن معلومٌن هً: 

 

 )= ج ص +  ب س +  أ + ك (    ج ص +  ب س +  أ  
1 

 

 ج ص +  ب س +  أ =  ل  حٌث:  

 ج ص +  ب س +  أ =  ل            
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 -ثالثاً: المهارات الرٌاضٌة:

التعرٌؾ الإجرائً للمهارات الرٌاضٌة: هً القدرة على إجراء الخوارزمٌات بسرعة ودقة 

 وفهم.

 الأول للصف الثانً للكتاب التحلٌلٌة الهندسة بوحدة المتضمنة الرٌاضٌة بالمهارات قائمة

 العام الثانوي

 غٌر موافق الرٌاضٌة المهارات م
 متأكد

 غٌر
 موافق

1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
6- 
7- 
 
8- 
9- 
11-
11- 
12- 
13- 
 
14- 
 
 
15- 
 
 
16- 
 

 تقسٌم قطعة مستقٌمة من الداخل.إٌجاد  إحداثً نقطة 
 تقسٌم قطعة مستقٌمة من الخارج.إٌجاد  إحداثً نقطة 

 تقسٌم قطعة مستقٌمة.تعٌن نسبة 
 تحدٌد نوع التقسٌم.

 مستقٌمة. قطعةمنتصؾ إحداثً   إٌجاد
 المستقٌم. الخط إٌجاد مٌل
 المستقٌم. للخط الأتجاه إٌجاد متجة

 
 الأتجة متجة و إلٌة تنتمً نقطة بمعلومٌة المستقٌم الخط إٌجاد معادلة

 المستقٌم للخط البارامترٌة إٌجاد المعادلات
 المستقٌم للخط الكارتٌزٌة إٌجاد المعادلة
 مستقٌم لخط العمودي الأتجاه إٌجاد متجه

 المستقٌم الخط لمعادلة العامة إٌجاد الصورة
 محوري من المقطوعة الأجزاء بدلالة المستقٌم الخط إٌجاد معادلة
 .الإحداثٌات

 

 قٌاس الزاوٌة الحادة بٌن مستقٌمٌن.إٌجاد 
 
 

 معلومة على مستقٌم معلوم.طول العمود المرسوم من نقطة إٌجاد 

 
 

 المعادلة العامة للمستقٌم المار بنقطة تقاطع مستقٌمٌن.إٌجاد 
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 القومً التخطٌط معهد

 ملحق ) 3  (

 ) للصف الأول الثانوي العام ( دلٌل المعلم لتدرٌس وحدة الهندسة التحلٌلٌة

 

 

 

 إعداد

 

 جمال محمد فتحً عبد الحلٌم

 

 إشراف

 

 محمد الكفراوي  ا.د /  محمد

 استاذ بحوث العملٌات بمعهد التخطٌط القومً                 
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 الصفحة الموضوع  م
 
 أولاً 

 

 العامة الأهداؾ 
 أهداؾ الوحدة 
 الرٌاضٌات تدرٌس فً وأهمٌتها التعلٌمٌة الأنشطة. 
 البنائٌة. النظرٌة مفهوم 
 البنائٌة. النظرٌة فً التعلم مبادئ 
 البنائٌة. النظرٌة من المنبثقة النماذج بعض 
 البنائً. التعلم نموذج 
 .دروس الوحدة 
 البنائً التعلم نموذج البنائً التعلم نموذج القترح لتدرٌس كل منها موضوعات الوحدة والزمن 

 
163 
164 
165 
 

166 
166 
167 
167 
168 
169 

 

 ثانٌاً 
 

 تدرٌس الوحدة: الخط المستقٌم

 .الدرس الأول: تقسٌم قطعة مستقٌمة 
 .الدرس الثانً: معادلة الخط المستقٌم 
 .الدرس الثالث: قٌاس الزاوٌة بٌن مستقٌمٌن 
 الرابع: طول العمود المرسوم من نقطة إلى  الدرس

 خط مستقٌم.
  الدرس الخامس: المعادلة العامة للمستقٌم المار بنقطة

 مستقٌمٌن معلومٌن. تقاطع

 
171 
171 
175 
188 
 

192 
 

196 
 

 

 ثالثاً 
 

  اسماء بعض المرجع التً ٌمكن الرجوع إلٌها لعرفة
 الرٌاضٌات. المزٌد عن تطور علم الرٌاضٌات وعلماء

 الكتب. - أ
 مواقع الانترنت.  - ب

 
 
 

211 
212 

 

 

 

 المعلم دلٌل
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  : عزٌزي المعلم

 لتحسٌن لاحتٌاجات الإنسان كنتٌجة نشؤت الإنسانٌة المعرفة فروع من فرع كؤي الرٌاضٌات    

 فً ومازالت الإنسان وتعقدها حٌاة تطور مع الرٌاضٌات فروع وتطورت معٌشته، مستوى

  . مستمر تطور

 ونظرٌات مفاهٌم من الهامة بالاكتشافات والإنجازات حافل تارٌخ للرٌاضٌات فإن لذلك     

 .الإنسانٌة المعرفة فروع مختلؾ وتقدم فً تطور دور الاكتشافات ولهذه وقواعد، وقوانٌن

 وأٌضًا وتنمٌتها لدٌهم الرٌاضٌة للمفاهٌم الطلاب اكتساب وأهمٌة ، الرٌاضٌات بؤهمٌة وإٌمانًا

 تدرٌس بؤهمٌة وأٌضا إٌمانًا نحوها، الإٌجابً الاتجاة وتكوٌن ، المشكلات حل مهارات تنمٌة

الأنشطة  وأهمٌة الثانوٌة المرحلة فً للطلاب الرٌاضٌات باستخدام نموذج التعلم البنائً ،

 . العموم وجه على الرٌاضٌات تدرٌس فً التعلٌمٌة

 بعض تنمٌة على العام الثانوي الأول طلاب الصؾ لمساعدة البرنامج هذا أقدم  لذلك        

 حل وتنمٌة مستوى ومهارات الرٌاضٌة، للمعرفة اللبنات الأساسٌة تعد التً الرٌاضٌة المفاهٌم

 وحتى ، وكذلك تنمٌة مستوى التذكر ، ومستوى الفهم ، ومستوى التطبٌق ، لدٌهم المشكلات

بعض التوجٌهات  ٌتضمن الدلٌل الذي هذا المعلم عزٌزي لك أقدم البرنامج أهداؾ تحقٌق نستطٌع

ٌمكنكم الاسترشاد بها فً تدرٌس وحدة الهندسة  التً الإجرائٌة والخطوات الإرشادات و

 التحلٌلٌة لطلاب الصؾ الأول الثانوي العام.  

 .منه كاملة الاستفادة تكون حتى بالتدرٌس القٌام قبل وتؤنً بدقة علٌه الإطلاع فالمرجو     

 القصد وراء من والله

 الباحث                                                                  
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 :-إلى الحالً الدلٌل ٌهدف

 .الهندسة التحلٌلٌة فً المتضمنة الرٌاضٌة للمفاهٌم الطلاب اكتساب -1

 .الرٌاضٌاتتعلم  نحو إٌجابٌة واتجاهات مٌول تكوٌن على الطلاب مساعدة  -2

 . الرٌاضٌات تقدم فً والعرب الفراعنة أجددنا جهود الطلاب تقدٌر  -3

 .الرٌاضٌات تقدم فً الإؼرٌق جهود الطلاب تقدٌر  -4

 الحضاري التطور فً الرٌاضٌات دور معرفة على الطلاب مساعدة  -5

 .الحاضر فً أو الماضً فً سواء البشرٌة خدمة وفً

 .تعلم الرٌاضٌات فً الإٌجابٌة والمشاركة التفاعل على الطلاب مساعدة - 6    

 .التعلٌمٌة الأنشطة خلال من الرٌاضٌات دراسة فً االاستمتاع - 7    

 .الطلاب لدى المشكلات حل مهارات تنمٌة  - 8    

 تنمٌة مستوى التذكر لدي الطلاب. – 9    

 تنمٌة مستوى الفهم لدي الطلاب. -11    

 تنمٌة مستوى التطبٌق لدي الطلاب. - 11    

     

  

 لدلٌل المعلم العامة الاهداف
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 :أن قادرًاعلى الطالب ٌكون أن المتوقع من الوحدة هذا نهاٌة فى     

 نسبة علمت إذا الخارج أو الداخل من مستقٌمة قطعة تقسٌم نقطة ٌوجد 

 .التقسٌم

 

 علم إذا الخارج من أو الداخل من مستقٌمة قطعة بها تقسم التى النسبة ٌوجد 

 .المستقٌمة القطعة نهاٌتا

 

 المستقٌم الخط لمعادلة المختلفة على الصور ٌتعرؾ. 

 

 للخط الكارتٌزٌة والمعادلة البارامترٌة، والمعادلات المتجهة المعادلة ٌوجد 

 .المستقٌم

 

 المستقٌم الخط لمعادلة العامة الصورة ٌوجد. 

 

 من محوري  المقطوعة الأجزاء بدلالة المستقٌم الخط معادلة ٌوجد

 الإحداثٌات

 

 مستقٌمٌن بٌن الحادة الزاوٌة قٌاس ٌوجد . 

 

 مستقٌم خط إلى نقطة من المرسوم العمود طول ٌوجد . 

 

 مستقٌمٌن تقاطع بنقطة المار للمستقٌم العامة المعادلة ٌوجد. 
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 علٌها وٌضفً المنهج، خبرات وتعلم تعلٌم ٌثري ما كل هً التعلٌمٌة الأنشطة

 المتعة

 التفاعل درجات أقصى لتحقٌق المعلم مع الفعالة المشاركة للمتعلم وٌتٌح ، والحٌوٌة

 .بالواقع التعلم خبرات ٌربط مما ومكوناتها، المحٌطة البٌئة مع الإٌجابً

  -: ومنها الرٌاضٌات وتعلم تعلٌم أنشطة تتعدد   

 الرٌاضٌة المشكلات وحل للدوال البٌانً التمثٌل فً الكمبٌوتر استخدام. 

 وإعدادها تصمٌمها أو والرٌاضٌات، الأرقام ألعاب ممارسة فً المشاركة. 

 وإعدادها تصمٌمها أو ، الرٌاضٌة الألؽاز حل فً المشاركة. 

 المثلثٌة الدوال دراسة فً الحاسبة الآلة استخدام. 

 الهندسٌة الرسوم ممارسة. 

 المثلثٌة الدوال دراسة فً الحاسبة الآلة استخدام. 

 والتطبٌقٌة البحتة الرٌاضٌات فً العلماء لمشاهٌر النادرة المإلفات جمع. 

 ودراستها والتطبٌقٌة البحتة الرٌاضٌات علماء من المشاهٌر سٌر تتبع. 

 الموضوعات  دراسة فً الرٌاضٌات علماء وإنجازات اكتشافات استخدام 

 .المقررة الرٌاضٌة

 فً المشاركة أو الرٌاضٌات مجال فً المتخصصة والمراجع الكتب قراءة  

 أونشرها. إعدادها        

 الرٌاضٌات عن موضوعات تنشر التً والصحؾ المجلات قراءة ،  

 .أوإصدارها ، تحرٌرها فً أوالمشاركة       

 

 

 

 فً وأهمٌتها التعلٌمٌة الأنشطة

 الرٌاضٌات تدرٌس
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 -:الرٌاضٌات تدرٌس فً التعلٌمٌة الأنشطة أهمٌة     

 التعلٌمٌة الأنشطة أن إلى والأجنبٌة العربٌة الدراسات من العدٌد تشٌر      

 الكلى والتحصٌل الرٌاضٌة للمهارات الطلاب اكتساب فً إٌجابً تؤثٌر لها 

 .للرٌاضٌات

 نحو الطلاب لدى الإٌجابٌة والإتجاهات المٌول تمٌة على تساعد 

 .الرٌاضٌات

 الطلاب لدى السلٌم الرٌاضً التفكٌر تنمٌة فً تساعد. 

 ءً. بقا وأكثر معنً ذي للرٌاضٌات الطالب تعلم تجعل 

 فً الرؼبة وزٌادة للرٌاضٌات التعلم أثناء الطالب إٌجابٌة على تساعد 

 .التعلم مواصلة

 فعال الرٌاضٌات تعلم تجعل. 

 والتعاون  الجماعً العمل على الطلاب لدى القدرة تنمٌة على تعمل

 .العلمً والتفكٌر والتخطٌط

 -:البنائٌة النظرٌة مفهوم  

 واضح موحد تعرٌفا ٌوجد ،ولا التعلم فً نسبٌا الحدٌثة المفاهٌم من البنائٌة وتعد

 التعلم نظرٌة فً رإٌة : أنها على ٌعرفها الذي للتربٌة الدولً المعجم باستثناء للبنائٌة

 تفاعل نتٌجة ، لدٌه التفكٌر أنماط ء بنا فً نشطا ٌكون الطفل أن قوامها ، الطفل ونمو

 ( من كل بٌن ،أولقاء تفاعل البنائٌة فإن آخر وبتعبٌر ، الخبرة مع الفطرٌة قدراته

  الحسٌة للخبرات المعرفة ٌنسب فلسفً مذهب) التجرٌبٌة

 تظهر وإنها ، قبل من العقل فً موجودة الأفكار أن ٌرى فلسفً مذهب) والجبلٌة(

 ) 2003( حسن زٌتون وكمال زٌتون ،  النضج عملٌة خلال

  :البنائٌة النظرٌة فً التعلم مبادئ

 من معنى وٌبنً ، الحسٌة مدخلاته المتعلم فٌها ،وٌستخدم نشطة عملٌة:التعلم -1

 . خلالها

 أنظمة وبناء المعنى بناء من كلا التعلم وٌتضمن ، التعلم كٌفٌة الفرد ٌتعلم -2

 . للمعنى

 ولكنها ، للأطفال وبخاصة ، للتعلم ضرورٌة العلمٌة والتجارب الأنشطة تعد -3

 . الٌد إلى بالإضافة العقل تحرك أنشطة إلى نحتاج فنحن كافٌة لٌست

 أو بشكل التعلم على تإثر المتعلم ٌستخدمها التً فاللؽة ، اللؽة التعلم ٌتضمن -4

 .بآخر
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 ، والأقران ، المعلم : الآخرٌن مع الفرد باتصال ٌرتبط اجتماعً نشاط التعلم -5

 . الأصدقاء إلى بالإضافة ، والعائلة

 ،وما ٌعتقده ما وبٌن ٌعرفه ما بٌن العلاقة خلال من ٌتعلم فالفرد سٌاقً التعلم -6

 . ٌرفضه وما علٌه ٌوافق

 دون الجدٌدة المعرفة إدماج المستبعد ومن ، التعلم لحدوث ضرورٌة المعرفة -7

 . التعلم علٌه ٌبنى سابق بناء امتلاك

 معاودة الفرد ٌحتاج فعلً تعلم ولحدوث ، وقتا ٌستؽرق فهو آنً، لٌس التعلم -8

  . للتعلم المإدي والاختبار التؤمل فٌحدث ، مرة بعد مرة ومراجعتها افكارة

 هذا خلال من المعرفة استخدام فالتعلم ، للتعلم الرئٌسً المكون الدافعٌة هً -9

 فقط. اكتسابها ولٌس ، الدافع

 . بعض النماذج المنبثقة من النظرٌة البنائٌة   

         تتعدد نماذج التدرٌس القائمة على النظرٌة وٌمكن تحدٌد أهم هذه النماذج كما    

 ) فى التالى :             783:  1998) وسعودى (563:  2113ذكر زٌتون وزٌتون (

   نموذج التؽٌر المفهومى (بوسنر(Posner Model . 

 ًنموذج التعلم البنائى (تروبردج وباٌب Trwobridge and Bybee M.  (

. 

  نموذج التعلم المرتكز المتمركز حول المشكلة (جرٌسون وتٌلىGrayson Wheatly 

M. ( 

  نموذج دورة التعلم (اتكن وكاربلسAtkin and karplus M.. ( 

  نموذج التحلٌل البنائى (ابلتونAppleton M.. ( 

 ) نموذج جون زاهورٌك البنائىjohn A zahorik M.. ( 

 . النموذج الواقعى 

وجمٌع النماذج البنائٌة السابقة لا تخرج عن كونها إجراءات تمكن الطالب من 

 المشاركة

الفعالة فٌها لٌستنتج المعرفة بنفسه ، وٌحدث عنده التعلم لمستوٌات متقدمة تإدي 

 إلىتنظٌم البٌئة المعرفٌة له.

 البنائً التعلم نموذج 

أحد نماذج التدرٌس القائمة على النظرٌة البنائٌة أو فٌه ٌتم مساعدة الطلاب على 

 بناء معارفهم من خلال تفاعلهم المباشر مع مادة التعلم وفق أربعة  مراحل هً : 

 مرحلة الدعوة -1
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 مرحلة الأستكشاؾ والابتكار  -2

 مرحلة إقتراح التفسٌرات والحلول  -3

 الإجراءمرحلة إتخاذ  -4

 

 

 

 مستقٌمة قطعة تقسٌم: الأول الدرس. 

 .الداخل من مستقٌمة قطعة تقسٌم   1-1-  

 من الخارج. مستقٌمة قطعة تقسٌم -1-2  

 المستقٌم الخط معادلة: الثانً الدرس. 

 الصورة العامة لمعادلة الخط المستقٌم -2-1

 للخط المستقٌمالمعادلة الكارتٌزٌة  -2-2

 )   ى⃐معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة نقطة ( ق ) ومتجه الاتجاه له (  -2-3

 المعادلتان الوسٌطتان ( البارامترٌان ) -2-4

 بمعلومٌة الجزئٌن المقطوعٌن من محورى الإحداثٌات. المستقٌم الخط معادلة -2-5

 قٌاس الزاوٌة بٌن مستقٌمٌنالدرس الثالث : 

 مستقٌمٌن ة الحادة بٌنقٌاس الزاوٌ -3-1

 طول العمود المرسوم من نقطة إلى خط مستقٌمالدرس الربع : 

 مستقٌم خط إلى نقطة من المرسوم العمود طول -4-1

 المعادلة العامة للمستقٌم المار بنقطة تقاطع مستقٌمٌن الدرس الخامس :

 معلومٌن.

 معلومٌن مستقٌمٌن تقاطع بنقطة المار للمستقٌم العامة المعادلة -5-1

 

 

 

 

 

 

دروس وحدة الهندسة 

 التحلٌلٌة
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عنوان 
 الوحدة

عدد  موضوع الوحدة الدرس
 الحصص

 

( 
ٌم
تق
س
لم
 ا
ط
خ
(ال
ة 
ٌلٌ
حل
الت
ة 
س
ند
له
ا

 

    
 الأول
 

 الثانً
 

 الثالث
 

 الرابع
 
 

 الخامس
 
 

 
 مستقٌمة. قطعة تقسٌم
 

 .المستقٌم الخط معادلة
 

 مستقٌمٌن.قٌاس الزاوٌة بٌن 
 

طول العمود المرسوم من نقطة إلى خط 
 مستقٌم.

 
 تقاطع بنقطة المار للمستقٌم العامة المعادلة
 معلومٌن. مستقٌمٌن

 
 مراجعة على دروس الوحدة.

 
 حصة 2

 
 حصة 3

 
 حصة 1

 
 حصة 2

 
 

 حصة 2
 
 

 حصة 2

 12 دروس 5  المجموع

 

 

 

 

 

 

موضوعات الوحدة والزمن 

 القترح لتدرٌس كل منها 
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 دلٌل المعلم

 (  .الدرس رقم )  

 * موضوع الدرس : تقسٌم قطعة مستقٌمة

        Division of a line segment 

 *هدف الدرس :  فً نهاٌة هذا الدرس من المتوقع أن ٌكون الطالب قادراً على  :   

إٌجاد إحداثٌات نقطة تقسٌم قطعة مستقٌمة من الداخل أو الخارج إذا علم نسبة التقسٌم.   

 

  المتطلبات السابقة :  

معرفة إٌجاد إحداثٌات نقطة منتصؾ قطعة مستقٌمة   -1  

معرفة صٌؽة إحداثٌات نقطة منتصؾ قطعة مستقٌمة -2  

( x , y ) = ( 
        

 
   

         

 
    

 

 *البنود الاختبارٌة : 

         1- If C is the mid-point of   ̅̅ ̅̅       
  

   
                A              C            B    

B                                                                                                                

         2- Write the rule for finding the coordinates of the mid-point of a line       

              Segment using the ratio 

                           [   (x, y) = ( 
            

      
   

              

       
    ] 

 

         3- Find the coordinates of the mid-point of a line segment   ̅̅ ̅̅   where  

              A ( 1 , 3 ) and  B ( 3 , 5 ) . 

 

 

 

 *الوسائل المستخدمة : 

بطاقات )) لجمٌع الأنشطة المقترحة للتدرٌس والتقوٌم (( -1  

ورقة عمل للأنشطة المنزلٌة. -2  
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 م المرحلة الإجراءات التعلٌمٌة التعلُمٌة التقوىم

 
*find the coordinates of the 

point C which divides           
internally by the ratio 1 : 2 
where A( 0 , -3 ) ,  B( 3 , 6 ). 
 
 

*If C                      ̅̅ ̅̅ ̅ , and  
   A( 3 , 1 ) ,  B( 4 , 2 ) ,  
AC = 2 AB , find the            
coordinates of the point C. 

 الطلاب انتباه بجذب المعلم ٌقوم  *

   الأسئلة من مجموعة خلال من
 التفكٌر إلً تدعوهم التً المشوقة 

 . والبحث
 الطلاب مع المعلم ٌناقش * 

  الصلة ذات السابقة المعلومات
 الدرس بموضوع

 
 والتً المشكلة المعلم ٌطرح * 

 البطاقة علً المعد السإال فً تتمثل
 : التالٌة

 
 
 
 

 الدعوة
 

 

 
 
 
 

. 

 
 لبعض المجموعات المعلم ٌوجه*

 الأمر لزم إذا الأفكار
 
 
 

 الطلاب  متابعة * 

 

مجموعات *   ٌقسم الطلاب إلً   
*  ٌوزع على كل مجموعة البطاقة  

 السابقة التً تمثل المشكلة
 

* ٌعطً الطلاب الوقت الكافً من أجل  
التوصل إلً  اقتراحات وتفسٌرات 

 ونتائج بخصوص المشكلة المطروحة
  
 

* ٌطرح كل طالب ما توصل الٌه من  
 نتائج وتفسٌرات   داخل مجموعتة.

 
* تسجل كل مجموعة النتائج التً تم 

  .التوصل الٌها

 

 
 

 الاكتشاف
والاستكشا

 ف
 والإبداع

 
 
 

0 

 

 مع حوار جلسة بعمل المعلم ٌقوم *

 .طلابه
 

 والإجراءات المعرفة المعلم ٌعزز * 

  الصحٌحة
 

 صٌاؼة الطلاب من المعلم ٌطلب * 

 بلؽتهم  بناإها تم التً المعرفة
 الخاصة

 
 المجموعات من كل ممثل ٌطرح *
 والإجراءات إلٌه التوصل تم ما

  النتائج تلك مبرراً  المتبعة
   والإجراءات

 
  المجموعات إحدى  تعارض قد *

 المطروحة  والإجراءات المعلومات
 مبرراً  ممثلها فٌتدخل

 مجموعته إلٌه توصلت ما 
  وإجراءاتها

 
 
 من الحل من الطلاب ٌتحقق *

 المفاوضة والنقاش جلسة خلال

 
 
 

 إقتراح
 الحلول

 والتفسٌرات

 

 
 
 

3 
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 إجراءات معرفة إلى وٌتوصلون
 .علٌها متفق

 
 

 
*Activity ( 1 )  
find the coordinates of the 
point C which lies at fourth 
the distance from A to B 
where A( 2 , 3 ) , B( 6 , 1 ) . 
 
 
* Activity ( 2 ) 
If A( 2 , 2 ) , B( 5 , 6 ) , C ( 10 
, -4 )   are the vertices of a 
triangle,  D    (A )    
Such that (AD)   bisects 
angle A internally   
Find the coordinates of the 
point D 
 

 
 تم ما بتطبٌق الطلاب ٌقوم *

 وتفسٌرات نتائج من إلٌه التوصل
 قد متشابهه أخرى مواقؾ فً

 .لها ٌتعرضون

 
 
 
 
 

 إتخاذ
 الإجراءات

 
 
 
 
 
 

0 
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النشاط  ٌحل الطالب ورقة عمل منزلٌة
 المنزلً

   ( 1 ) Complete: 
a) If A( 3 , 6 ) , B( 5 , 2 ) , then the mid-point of    ̅̅ ̅̅ ̅ is …….. 

 
b) If M is the point of intersection of the two diagonals of 

The parallelogram ABCD where A( 3, 7 ) , C( -3 , 1 ) , 
then M is ( …, … ) 

 
     C) In the opposite figure :                                               A 
            ̅̅ ̅̅  is a median in triangle ABC 
          M is the point of intersection of  
          Its medians where A( 0 , 8 ) , B( 3 , 2 ), 
         C( -3 , 5 ), then the point D = ( … , …)                  M 
         And the point M = ( … , … )                                                C                                   
                                                                                      D         
 
   ( 2 ) If A( -3 , -7 ) , B( 4 , 0 ) , find the coordinates of the     

          Point C Which divides          by ratio 5 : 2 internally . 
  ( 3 ) If A ( 3 , -2 ) , B ( -1 , 5 ) , find :  
 

        ( a ) the coordinates of the point C Which divides          by                                       
               The ratio 2 : 3 internally . 
 

       ( b ) the coordinates of the point D Which divides          by 
               The ratio 4 : 3 externally.  
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If C   𝐵𝐴       , C    𝐴𝐵̅̅ ̅̅ , and A ( 3 , 1 ) , B ( 4 , 2 ) ,  

AC = 2 AB. Find the coordinates of the point C. 

 

 

 

 

 

 

 

Sol. 
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 دلٌل المعلم 

 (  2 - & 1 2- 2الدرس رقم   )

 * موضوع الدرس :  معادلة الخط المستقٌم 

        * Equation of the straight line  

 * هدؾ الدرس : فً نهاٌة هذا الدرس من المتوقع أن ٌكون الطالب قادراً على:

  المستقٌم بالصورة الكارتٌزٌة  الخط معادلةإٌجاد 

      * finding the Cartesian equation of the straight line  

 * المتطلبات السابقة : 

التً ٌصنعها مع الأتجاه  كٌفٌة إٌجاد مٌل المستقٌم بمعلومٌة نقطتٌن علٌه أو بمعرفة الزاوٌة -1

 الموجب لمحور السٌنات.

 المستقٌم أذا علم مٌل مستقٌم موازى له. مٌلمعرفة الطالب قاعدة إٌجاد  -2

 مستقٌم عمودي علٌه. مٌل علم أذا المستقٌم مٌل إٌجاد قاعدة الطالب معرفة -3

  y = mx + cالطالب صٌؽة المعادلة من خلال دراسته السابقة :  معرفة -4

 البنود الأختبارٌة :* 

 1 ) find the slope of the straight line which passes through the two 

points      ( 1 , 3 ) , ( 3 , 5 ).      

 2)  Find the slope of the straight line which makes an angle of measure          

45 with the positive direction of the X-axis.            

 3)  Find the slope of the straight line which is // to the line whose slope 
    

    
             

 4) Find the slope of the straight line which is perpendicular to the line: 

     3 x -2 y +9 = 0. 

 * الوسائل المستخدمة :  .- بطاقات )) لجمٌع الأنشطة المقترحة للتدرٌس والتقوٌم ((

  ورقة عمل للأنشطة المنزلٌة.  -0 
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 التقوٌم الإجراءات التعلٌمٌة التعلمٌة المرحلة م

 
 
 
 
 
 
 
. 
 

 
 
 
 
 
 
 

 الدعوة

ٌقوم المعلم بجذب انتباه *  
الطلاب من خلال مجموعة من 

   الأسئلة
المشوقة التً تدعوهم إلً التفكٌر  

 والبحث.
 

 المعلم مع الطلاب المع* ٌناقش 
لومات السابقة ذات الصلة  

 بموضوع الدرس.
 

* ٌطرح المعلم المشكلة والتً 
 علً المعد تتمثل فً السإال

 : التالٌة البطاقة
 

* find the slope of the 
opposite line 
                             

                                   30°    
        

 
* Find the Cartesian 
equation of the st. line    
  passing through the 
point  

( 3 , -4 ) and makes 45°  
With the positive 
direction of the X-axis. 
Then find the equation 
of the same line by using 

The formula: 
       

        
  

   .   What do you 
notice?                    

 
 
 
 
0 
 

 
 
 
 

 الاكتشاف
 والاستكشاف

 والإبداع

 

 *   ٌقسم الطلاب إلً مجموعات 
*  ٌوزع على كل مجموعة  

 البطاقة السابقة التً تمثل المشكلة
 
* ٌعطً الطلاب الوقت الكافً  

من أجل التوصل إلً  اقتراحات 
وتفسٌرات ونتائج بخصوص 

 المشكلة المطروحة
  
طالب ما توصل الٌه * ٌطرح كل  

من نتائج وتفسٌرات   داخل 
 مجموعتة .

 
* تسجل كل مجموعة النتائج التً  

 تم التوصل الٌها.

 
* ٌوجه المعلم المجموعات 
 لبعض الأفكار إذا لزم الأمر

 
 
 
 * متابعة  الطلاب 

 
 
 
 
3 

 
 

 إقتراح   
 الحلول 

 والتفسٌرات
 

* ٌطرح ممثل إحدى المجموعات 
ما تم التوصل إلٌه والإجراءات 

المتبعة مبرراً تلك النتائج  
 والإجراءات . 

 
* قد تعارض  إحدى المجموعات  

* ٌقوم المعلم بعمل جلسة حوار 
 مع طلابه .

 
* ٌعزز المعلم المعرفة  

 والإجراءات الصحٌح
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المعلومات والإجراءات  
المطروحة ؛ فٌتدخل ممثلها مبرراً 

ما توصلت إلٌه مجموعته 
 وإجراءاتها .

 
* ٌتحقق الطلاب من الحل من 

فاوضة  والنقاش خلال جلسة الم
وٌتوصلون إلى معرفة إجراءات 

 متفق علٌها.

* ٌطلب المعلم من الطلاب  
 صٌاؼة المعرفة التً تم بناإها

 بلؽتهم الخاصة.  

 
 
 

 
0 

 
 
 
 

 إتخاذ
 الإجراءات

 
 
 
بتطبٌق ما تم ٌقوم الطلاب * 

التوصل إلٌه من نتائج وتفسٌرات 
فً مواقؾ أخرى متشابهه قد 

 ٌتعرضون لها.
 
 

*Activity ( 1 )  
Find the Cartesian  
equation of the st. line      
passing  through the 
point 

 ( 1 , 2 ) and itsSlope is 
   

   
. 

 
* Activity ( 2 ) 
Find the Cartesian  
equation of the st. line 
passing  through the two 
points ( 2 , 4 ) and ( 3 , 5) 
Then find the equation of 
the same line by using 
The formula : 
       

        
    

           

          

 

What do you notice ? 
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 منزلٌةٌحل الطالب ورقة عمل  النشاط المنزلً

 ( 1 )  Find the Cartesian  equation of the straight line     
passing  through the point ( -1 , -3 )  And parallel to 
the line : 2 x – 3 y + 5 = 0 
 
( 2 )  Find the Cartesian  equation of the straight line  
passing  through the  point ( -1 , 5 )  And 
perpendicular  to the line : 2 x + 5 y +7 = 0 
 
( 3 )  Find the Cartesian  equation of the  straight 
line  passing  through the point ( 1 , 2 ) and Its slope 

is  
    

    
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sol. 

 

 

 

 

 

 

Find the Cartesian equation of the straight line passing                

through the point (3, -4) and makes 45  with the positive 

direction of the x-axis, then find the equation  

Of the same straight line by using the formula: 
𝑦  𝑦  

𝑥 𝑥  
 = m. 

what do you notice? 
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 دلٌل المعلم

 )    2-3 2 &-( 4رقم الدرس

  *موضوع الدرس :  معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة نقطة علٌه ومتجه الأتجاه له 

Equation of the straight line given a point belonging to it and a 

direction    vector to it. 

 :فً نهاٌة هذا الدرس من المتوقع أن ٌكون الطالب قادراً على  :  هدف الدرس *   

   معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة نقطة علٌه ومتجه الأتجاه له إٌجاد      

      (i   (                  بالصورة الأتجاهٌة )ii   بالصورة البارامٌترٌة ) 

 المتطلبات السابقة :*   

 معرفة الطالب العلاقة بٌن مٌل المستقٌم ومتجهه    -.    

 الطالب صورة ) صٌغة  ( المعادلة الأتجاهٌة  للمستقٌم  معرفة   -0    

  المعادلات البارامٌترٌة للمستقٌم (   صٌغة)  صورة الطالبمعرفة    -3    

 

  البنود الأختبارٌة: *    

 1)  If the slope of a straight line is  
 

 
  , find its direction vector                                                                             

2) If the direction vector of the straight line is ( -1 , 5 ) , find its slope 

 

3 ) If the direction vector of the straight line is  ( a , b ) , then its slope 

is …………………. 

  الوسائل المستخدمة:*

بطاقات )) لجمٌع الأنشطة المقترحة للتدرٌس والتقوٌم (( -.    

 ورقة عمل للأنشطة المنزلٌة. -0 
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 التقوٌم الإجراءات التعلٌمٌة التعلمٌة المرحلة م

 
 
 
 
1 
 

 
 
 
 
 

 الدعوة

 

ٌقوم المعلم بجذب انتباه *   
الطلاب من خلال مجموعة من 

   الأسئلة
المشوقة التً تدعوهم إلً التفكٌر  

 والبحث .
 
* ٌناقش المعلم مع الطلاب  
لومات السابقة ذات الصلة  عالم

 بموضوع الدرس.
 
* ٌطرح المعلم المشكلة والتً  

 علً المعد السإال تتمثل فً
 : التالٌة البطاقة

* If  direction vector  of 
the straight line L is ( 1 , 2 
) and the  direction 
vector  of the        straight 
line M is ( -2 , 1 ). What 
the relation between the 
two lines L and M ? 
                                                                                  
 
 
* Find the vector 
equation of the straight 
line Which passes 
through the point 
 ( 2 , -3 ) and Its direction 
vector is ( 1 , 2 ) . Then 
find its parametric 
equations.      
 

 
 
 
 
 
 

0 
 
 
 

 
 
 
 
 

 الاكتشاف
 والاستكشاف

 والإبداع

 

 *   ٌقسم الطلاب إلً مجموعات 
*  ٌوزع على كل مجموعة  

 البطاقة السابقة التً تمثل المشكلة
 
* ٌعطً الطلاب الوقت الكافً  

من أجل التوصل إلً  اقتراحات 
وتفسٌرات ونتائج بخصوص 

 المشكلة المطروحة
  
* ٌطرح كل طالب ما توصل  

الٌه من نتائج وتفسٌرات   داخل 
 مجموعتة .

 
* تسجل كل مجموعة النتائج  

 توصل الٌها.التً تم ال

 
* ٌوجه المعلم المجموعات لبعض 

 الأفكار إذا لزم الأمر
 
 
 
 * متابعة  الطلاب 

 
3 

 
 

 
 

 
 

* ٌطرح ممثل إحدى المجموعات 
ما تم التوصل إلٌه والإجراءات 

المتبعة مبرراً تلك النتائج  
 والإجراءات . 

* ٌقوم المعلم بعمل جلسة حوار 
 مع طلابه .

 
ة * ٌعزز المعلم المعرف 
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 إقتراح   
 الحلول 

 والتفسٌرات
 
 

 
المجموعات  * قد تعارض  إحدى 

المعلومات والإجراءات  
المطروحة ؛ فٌتدخل ممثلها 

مبرراً ما توصلت إلٌه مجموعته 
 وإجراءاتها .

 
* ٌتحقق الطلاب من الحل من 
خلال جلسة المفاوضة  والنقاش 
وٌتوصلون إلى معرفة إجراءات 

 متفق علٌها.

 والإجراءات الصحٌحة 
 
* ٌطلب المعلم من الطلاب  

صٌاؼة المعرفة التً تم بناإها 
 بلؽتهم الخاصة

 
 
 
 
 
4 
 

 
 
 
 
 

 

 إتخاذ
 الإجراءات

 
* ٌقوم الطلاب بتطبٌق ما تم 

التوصل إلٌه من نتائج وتفسٌرات 
فً مواقؾ أخرى متشابهه قد 

 ٌتعرضون لها.

*Activity ( 1 )  
Write the vector  
equation of the  straight 
line which passes  
through the point 
 ( 3 , 4 ) and its direction 
vector is ( -1 , -3 ) . 
 
* Activity ( 2 ) 
If the  straight line  passes  
through the point ( -2, 7 )  
and  its direction vector is  
( 1 , -4 )  Then its vector 
equation is …………… 
And its parametric 
equations are……………… 
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النشاط 
 المنزلً

 ٌحل الطالب ورقة عمل منزلٌة

  
  I ) complete the following questions:  
 1 ) If a straight line  passes  through the point  ( 2 , 7 

)       and its slope is 
    

  
  , then  

       i ) its  vector  equation is ……………………………….. 
      
      ii ) its parametric equations are ……………………. 
 
 2 ) If the  straight line  passes  through the point 
 ( 1 , 3 )  and  its direction vector is    ( -2 , 5 )  , then 
      i)  Its vector equation is ………………………… 
      ii)  Its parametric equations are ……………… 

 3 ) the straight line  whose equation is: y = 
   

   
 x + 7  

I) its slope = …………………     
II) ( ii ) its direction vector = …………….. 

 
 4 ) the straight line  L : x = 1 – 3 k , y = -1 + 5 k passes 
through the point ( ….. , ….) and Its direction vector 
 = ( …., ….) and the perpendicular direction vector is 
 ( …. , …. ) 
  
II )  
 
 A ) Write the vector  equation of the  straight line  
which passes  through the point ( 8 ,  -3 ) and its 
direction vector is  
( -5 , 6 ) . 
 
 B ) find the different forms of the equation of the 
straight line  which passes  through the point ( 3, -1 ) 
and the vector      = ( -3 , 5 ) is a direction vector to it.  
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* Find the vector equation of the straight line Which 

passes through the point ( 2 , -3 ) and Its direction vector 

is ( 1 , 2 ) . Then find its parametric equations.      

 

 

 

 

 

 

 

 

       Sol. 
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 دلٌل المعلم

 (  2-5الدرس رقم  )   

*موضوع الدرس :  معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة الجزئٌن المقطوعٌن من محوري 

 الإحداثٌات:

The equation of the straight line in terms of the two intercepted parts from the 

two axes                             

 فً نهاٌة هذا الدرس من المتوقع أن ٌكون الطالب قادراً على :  *هدف الدرس:

إٌجاد معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة الجزئٌن المقطوعٌن من محوري     

 الإحداثٌات

 * المتطلبات السابقة:

معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة مٌلة و الطالب صورة ) صٌغة (  ٌمتلك أن  -1

  الجزء المقطوع من محور الصادات

  Y = mx + C                                                                                     

معادلة الخط المستقٌم بمعلومٌة مٌله ونقطه تنتمً الطالب صورة ) صٌغة (  ٌمتلك أن  -2

 إلٌه 

          
         

         
                                                                                  

       

 البنود الأختبارٌة:  

       1) If the equation of the straight line is:  y = 2 x + 3, then the        

intercept   part of the y-axis is ……….       

             2)  If the equation of the straight line is:  y = 3 x – 2, then the 

intercept part of the y-axis is …… 

                And of the x-axis is ………….                                                      

                                                           

  الوسائل المستخدمة:*     

بطاقات (( لجمٌع الأنشطة المقترحة للتدرٌس والتقوٌم )) -1    

 ورقة عمل للأنشطة المنزلٌة. -2  
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 التقوٌم الإجراءات التعلٌمٌة التعلُمٌة المرحلة م

 

 
 
 
1 

 
 
 
 

 الدعوة

 

ٌقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب *   
 من خلال مجموعة من الأسئلة

    المشوقة
 التً تدعوهم إلً التفكٌر والبحث .

* ٌناقش المعلم مع الطلاب  
الملومات السابقة ذات الصلة  

 بموضوع الدرس
 

* ٌطرح المعلم المشكلة والتً  
 علً المعد السؤال تتمثل فً
    : التالٌة البطاقة

 

*By using the fig. 
  opposite          L 

 form the               (0,2) 
 equation                      (1,0)                                                         
of the line L. 
 
* By using the fig. 
opposite         M 
 form the                     (0,b)             

equation of line ⃖   
                                     (a,0)                                                                                           
such that the right  
Side = 1, What do you notice?  

 
 
2 

 
 

 
 

 الاكتشاف
 والاستكشاف

 والإبداع

 
 *   ٌقسم الطلاب إلً مجموعات 

*  ٌوزع على كل مجموعة البطاقة  
 السابقة التً تمثل المشكلة.

 
* ٌعطً الطلاب الوقت الكافً من  

أجل التوصل إلً  اقتراحات 
وتفسٌرات ونتائج بخصوص 

 المشكلة المطروحة.
  
* ٌطرح كل طالب ما توصل الٌه  

من نتائج وتفسٌرات   داخل 
 مجموعتة . 

  
* تسجل كل مجموعة النتائج التً  

 تم التوصل الٌها.

 
* ٌوجه المعلم المجموعات  

لزم الأمرلبعض الأفكار إذا   
 
 
 
 * متابعة  الطلاب 

 
 
 
 
3 

 
 

 
 إقتراح   

الحلول   
 والتفسٌرات

 

* ٌطرح ممثل إحدى المجموعات 
ما تم التوصل إلٌه والإجراءات 

المتبعة مبرراً تلك النتائج  
 والإجراءات  

 
* قد تعارض  إحدى المجموعات  
المعلومات والإجراءات  المطروحة 
؛ فٌتدخل ممثلها مبرراً ما توصلت 

 إلٌه مجموعته وإجراءاتها. 
 

* ٌتحقق الطلاب من الحل من 
خلال جلسة المفاوضة  والنقاش 
وٌتوصلون إلى معرفة إجراءات 

 

* ٌقوم المعلم بعمل جلسة حوار  
 مع طلابه .

 
* ٌعزز المعلم المعرفة  

 والإجراءات الصحٌحة 
 
* ٌطلب المعلم من الطلاب  

صٌاؼة المعرفة التً تم بناإها 
 بلؽتهم الخاصة.
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 متفق علٌها.

 
 
4 

 
 
 

 إتخاذ
 الإجراءات

 

 
* ٌقوم الطلاب بتطبٌق ما تم 

التوصل إلٌه من نتائج وتفسٌرات 
فً مواقؾ أخرى متشابهه قد 

.ٌتعرضون لها  

*Activity ( 1 )  
Find the intercepted 
parts from the two axes 
By the straight line 
whose equation is: 2 x + 
4 y – 8 = 0. 
 
* Activity ( 2 ) 
Find the intercepted 
parts from the two axes 
By the straight line 
whose equation is: 
 2 x - 5y = 10. 
 

 

النشاط 
 المنزلً

منزلٌةٌحل الطالب ورقة عمل   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 1 ) Find the lengths of the tow intercepted parts from the 
two coordinate axes   By the straight line  
  :                          
 
 2 ) Find The equation of the straight line which passes 
through the point ( 5 , -2 ) , and Perpendicular to the line 
which intercept from the positive part of the X-axis a part of 
length 4 units and from the negative part of Y-axis a part of 
length 3 units.  
 
 3) Find the lengths of the two intercepted parts of the two 
coordinate axes by the straight line which passes through the 
two points (n-3 , 1 ) , ( 4 , 0 ). 
 
 4) Find the intercepted parts from the two axes by the 
straight line whose equation is : 5 x – 10 y = 25. 
 5) Complete: The equation of the straight line in terms of the 
two intercepted parts of the two axes is ………………………….. 
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  * By using the fig. Opposite              M

                             Form the equation of line  ⃖                         (0,b)             

                              Such that the right                                                       ( a,0) 

                             Side = 1, what do you notice? 

                       

Sol. 
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 دلٌل المعلم

 ( 3الدرس رقم ) 

 قٌاس الزاوٌة بٌن مستقٌمٌن  *موضوع الدرس :

Measure of the angle between two straight lines 

   :  فً نهاٌة هذا الدرس من المتوقع أن ٌكون الطالب قادراً على:  *هدؾ الدرس

 إٌجاد قٌاس الزاوٌة الحادة بٌن مستقٌمٌن      

Finding the measure of the acute angle between two straight lines 

 :  المتطلبات السابقة*

| =    tanمعرفة الطالب القاعدة    -1 
       

           
هً  قٌاس الزاوٌة الحادة  θحٌث    |

 بٌن المستقٌمٌن .

                         x + y + c = 0كٌفٌة إٌجاد مٌل مستقٌم من خلال صورته الكارتٌزٌة :  -2

            m = 
            

           
 

معرفة الطالب كٌفٌة إٌجاد مٌل مستقٌم إذا علم قٌاس الزاوٌة التً ٌصنعها مع الاتجاه  -3

 (  m = tan)الموجب لمحور السٌنات.  

 معرفة الطالب كٌفٌة إٌجاد مٌل مستقٌم من خلال صورته الاتجاهٌة -4

             + K             (m = 
 

 
   )   , where        = (a, b)                                   

  *البنود الأختبارٌة   

1 ) find the slope of the line :       = ( 1 , 2 ) + K ( 3 , -1 )                                   

          

                 2) find the slope of the line: 2 X + 3 Y – 5 = 0                                                    

               3 ) find the slope of the line which passes through the two points ( 2 , 4 ) , 

( 3 , 5 ) .           

 مٌع الأنشطة المقترحة للتدرٌس والتقوٌم ((بطاقات )) لج -. *الوسائل المستخدمة:     

 ورقة عمل للأنشطة المنزلٌة. -0                      



189 
 

 

 م المرحلة الإجراءات التعلٌمٌة التعلُمٌة التقوٌم

 
*find the slope of the line 
  :       = ( 0, 2 ) + K ( 2 , 1 )  
  
* find the slope of the 
line  : Y – 4 x = 2. 
 
*find the measure of the 
acute angle between the 
two lines   : 
   = ( 0 , -2 ) + K ( 3 , -1 ) 
and 
   :       = ( 0 , 5 ) +K ( 2 , 1 ). 
 
 

 الطلاب انتباه بجذب المعلم ٌقوم  *

   الأسئلة من مجموعة خلال من
 التفكٌر إلً تدعوهم التً المشوقة 

 . والبحث
 الطلاب مع المعلم ٌناقش * 

  الصلة ذات السابقة المعلومات
 الدرس بموضوع

 
 والتً المشكلة المعلم ٌطرح * 

 علً المعد السإال فً تتمثل
 : التالٌة البطاقة

 
 
 

 الدعوة
 

 

 
 
 
 
1 

 
 لبعض المجموعات المعلم ٌوجه*

 الأمر لزم إذا الأفكار
 
 
 

 الطلاب  متابعة * 

 

مجموعات *   ٌقسم الطلاب إلً   
*  ٌوزع على كل مجموعة البطاقة  

 السابقة التً تمثل المشكلة
 

* ٌعطً الطلاب الوقت الكافً من أجل  
التوصل إلً  اقتراحات وتفسٌرات 

 ونتائج بخصوص المشكلة المطروحة
  
 

* ٌطرح كل طالب ما توصل الٌه من  
 نتائج وتفسٌرات   داخل مجموعتة.

 
* تسجل كل مجموعة النتائج التً تم 

  .وصل الٌهاالت

 

 
 

 الاكتشاؾ
 والاستكشاؾ

 والإبداع

 
 
 
 

2 

 
 حوار جلسة بعمل المعلم ٌقوم *

 .طلابه مع
 

 المعرفة المعلم ٌعزز * 

  الصحٌحة والإجراءات
 

 الطلاب من المعلم ٌطلب * 

  بناإها تم التً المعرفة صٌاؼة

 
 المجموعات من كل ممثل ٌطرح *
 والإجراءات إلٌه التوصل تم ما

  النتائج تلك مبرراً  المتبعة
   والإجراءات

 إحدى  تعارض قد *

  والإجراءات المجموعاتالمعلومات
 ما مبررا ممثلها فٌتدخل المطروحة
  مجموعتهوإجراءاتها إلٌه توصلت

 

 
 

 إقتراح
 الحلول

 والتفسٌرات

 
 
 
 

3 
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 خلال من الحل من الطلاب ٌتحقق  الخاصة بلؽتهم
 المفاوضة والنقاش جلسة

 إجراءات معرفة إلى وٌتوصلون

علٌها متفق . 

*Activity ( 1 )  

find the measure of the 
acute angle between the 
two lines   : 
x + 2 y + 5 = 0 ,    : 4x – y -
3 = 0. 
*Activity ( 2 )  

find the measure of the 
acute angle between the 
two lines   :x – 2 y + 3 = 0 
and the line which passes 
through the two points 
 ( 4 , -1 ) , ( 2 , 1 ) . 
 

 
 تم ما بتطبٌق الطلاب ٌقوم *

 وتفسٌرات نتائج من إلٌه التوصل
 قد متشابهه أخرى مواقؾ فً

 .لها ٌتعرضون

 
 
 

 إتخاذ
 الإجراءات

 
 
 
 

4 

 

النشاط  ٌحل الطالب ورقة عمل منزلٌة
 المنزلً

 
(1) Find the measure of the acute angle between the straight   

line: 3 y = 6 x + 5 and the straight line whose slope = 
 

 
 . 

(2) If the measure of the acute angle between the two lines:  

 X – y + 6 = 0 and K x – 2 y + 4 = 0 where cos   = 
 

 
  , find the  

value of K.  
 ( 3 ) ABC is a triangle in which A ( 0 , 2 ) , B ( 3 , 1 ) , C ( -2 , -1 ) 
         Find the measure of angle A.  
( 4 ) Complete :  
( a ) the measure of the angle between the straight lines 
whose   

        Slopes are 2, - 
 

 
  equals ……………… 

 ( b ) the measure of the angle between the straight lines 
whose Equations are x = 3 and y = 4 equals ………… 
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*find the measure of the acute angle between the two 

lines 𝐿 :   𝑟 = ( 0 , -2 ) + K ( 3 , -1 )  

        𝐿 : 𝑟     = ( 0 , 5 ) +K ( 2 , 1 ). 

 

Sol. 
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 ( 4الدرس رقم ) 

 *موضوع الدرس : طول البعد العمودى من نقطة إلى مستقٌم 

The length of the perpendicular from a point to a straight line 

 *هدؾ الدرس : فً نهاٌة هذا الدرس من المتوقع أن ٌكون الطالب قادراً على  :  

العمودى من نقطة إلى مستقٌمإٌجاد طول البعد   

*finding the length of the perpendicular from a point to a straight line. 

 * المتطلبات السابقة         

معرفة إٌجاد معادلة مستقٌم بمعلومٌة مٌلة ونقطة تنتمً إلٌه. -1  

بمعلومٌة نقتطان ٌنتما إلٌه . مستقٌم معادلة إٌجاد معرفة -2  

معرفة العلاقة   -3  

      L = 
|                |

√       
 , where L is the distance between the point 

         (            To the straight line: a X + bY + C = 0                       

 البنود الأختبارٌة :

1) Find the equation of the straight line which passes through the 

point   (2, 3) and its slope is 0.5 

2)   Find the equation of the straight line which passes through the 

two points   (1, 2), (3, 5). 

     3) find the slope of the line:    = (2, 1) + K (2, -3)  

 

 *الوسائل المستخدمة 

بطاقات )) لجمٌع الأنشطة المقترحة للتدرٌس والتقوٌم (( -1  

 المنزلٌة.ورقة عمل للأنشطة  -0

 

 



193 
 

 م المرحلة الإجراءات التعلٌمٌة التعلُمٌة التقوٌم

*Find the slop of the 
straight line which makes 
an angle of measure 
135 with the +ve 
direction of the X-axis. 
* Find the slop of the 
straight line which passes 
through the points  
 (1, 3),(2,-5). 
*Find the length of the 
perpendicular from the 
point (1,3) to the line: 
3X +4Y +8 = 0   

 الطلاب انتباه بجذب المعلم ٌقوم  *

   الأسئلة من مجموعة خلال من
 التفكٌر إلً تدعوهم التً المشوقة 

 . والبحث
 الطلاب مع المعلم ٌناقش * 

  الصلة ذات السابقة المعلومات
 الدرس بموضوع

 
 والتً المشكلة المعلم ٌطرح * 

 البطاقة علً المعد السإال فً تتمثل

 : التالٌة

 
 
 
 
 

 الدعوة
 

 

 
 
 
 
 
1 

 
 لبعض المجموعات المعلم ٌوجه*

 الأمر لزم إذا الأفكار
 
 
 

 الطلاب  متابعة * 

 

مجموعات *   ٌقسم الطلاب إلً   
*  ٌوزع على كل مجموعة البطاقة  

 السابقة التً تمثل المشكلة
 

* ٌعطً الطلاب الوقت الكافً من أجل  
التوصل إلً  اقتراحات وتفسٌرات ونتائج 

 بخصوص المشكلة المطروحة
  
 

* ٌطرح كل طالب ما توصل الٌه من  
 نتائج وتفسٌرات   داخل مجموعتة.

 
* تسجل كل مجموعة النتائج التً تم 

  .التوصل الٌها

 

 
 
 
 

 الاكتشاف
 والاستكشاف

 والإبداع

 
 
 
 

2 

 
 حوار جلسة بعمل المعلم ٌقوم *

 .طلابه مع
 

 المعرفة المعلم ٌعزز * 

  الصحٌحة والإجراءات
 

 الطلاب من المعلم ٌطلب * 

  بناإها تم التً المعرفة صٌاؼة
 الخاصة بلؽتهم

 
 المجموعات من كل ممثل ٌطرح *
 والإجراءات إلٌه التوصل تم ما

  النتائج تلك مبرراً  المتبعة
   والإجراءات

 إحدى  تعارض قد *

  والإجراءات المجموعاتالمعلومات
 ما مبررا ممثلها فٌتدخل المطروحة
  مجموعتهوإجراءاتها إلٌه توصلت

 
 خلال من الحل من الطلاب ٌتحقق 

 المفاوضة والنقاش جلسة
 إجراءات معرفة إلى وٌتوصلون

 
 

 إقتراح
 الحلول

 والتفسٌرات

 
 
 
 

3 
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النشاط  ٌحل الطالب ورقة عمل منزلٌة
 المنزلً

 

 ( 1 )  Find the length of the perpendicular from the point (1,3)  
          to the line: 3X - 4Y + 30 = 0                 
 ( 2 ) Find the distance between the point (-2,-7) and the line:  
           X + Y + 9 = 0 
 
 ( 3 ) Find the distance between the point A (1,5) and of the  
         Straight line which passes through the point (2,-3) and its    
          Direction vector     = (2,-1). 
      
 (4) If ABC is a triangle , in which  
 
 

 

 

 

 

 

علٌها متفق . 

*Activity ( 1 )  
Find the distance 
between the point (2,1) 
and the line: 
  3 X +4 Y -30 = 0 
*Activity ( 2 )  
Find the distance 
between the point (2,5) 
and the line: 
       = (2,-1) + K (-3,-4) 

 
 تم ما بتطبٌق الطلاب ٌقوم *

 وتفسٌرات نتائج من إلٌه التوصل
 قد متشابهه أخرى مواقؾ فً

 .لها ٌتعرضون

 
 
 

 إتخاذ
 الإجراءات

 
 
 
 

4 
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*Find the length of the perpendicular from the point (1, 3)    

to the line:  3X +4Y +8 = 0                                          

                                                                   (1, 3) 

 

                                                          3X +4Y +8 = 0 

 

 

 

 

 

 

Sol. 
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 المعلم دلٌل

 الدرس رقم ) 2  (

 *موضوع الدرس:  المعادلة العامة للمستقٌم المار بنقطة تقاطع مستقٌمٌن  

General equation of the straight line passing through the point of 

intersection of two lines 

 *هدؾ الدرس: : فً نهاٌة هذا الدرس من المتوقع أن ٌكون الطالب قادراً  على  :

المعادلة العامة للمستقٌم المار بنقطة تقاطع مستقٌمٌنإٌجاد     

 *المتطلبات السابقة:

ئؽذاص١ٟ ٔمطخ رمبؽع ِغزم١ّ١ٓ غ١ش ِزٛاص١٠ٓ  معرفة إٌجاد  -1  

لمستقٌمٌنرمبؽع ا ِعشفخ اٌّعبدٌخ اٌزٟ رّضً ع١ّع اٌّغزم١ّبد اٌّبسح ثٕمطخ  -5  

                               = 0. 

 Which is:             +K (                    

 البنود الإختبارٌة:  

1) The point of intersection of the two lines: x + 4 = 0, y – 3 = 0 is ……… 

2) Find the point of intersection of the two lines: x + y = 3 and 2x – y = 6. 

3) Find the point of intersection of the two lines: 2x + y =2 and  

      4x + 3y -3 =0       

 

 *الوسائل المستخدمة: 

بطاقات )) لجمٌع الأنشطة المقترحة للتدرٌس والتقوٌم (( -1  

 .ورقة عمل للأنشطة المنزلٌة - -2
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 م المرحلة الإجراءات التعلٌمٌة التعلمٌة التقوٌم

 
* Find the point of 
intersection of the two 
lines: 3x + 2y = 4 and 
   2x + 3y = 1. 
 
 
*find the equation of 
the straight line which 
passes through the point 
of intersection of the 
two lines: 3x + 2y = 4 
and  
 2x + 3y = 1. 
And passes through the 
point (1, -1). 

 الطلاب انتباه بجذب المعلم ٌقوم  *

   الأسئلة من مجموعة خلال من
 التفكٌر إلً تدعوهم التً المشوقة
 . والبحث

 * 
 الطلاب مع المعلم ٌناقش 

  الصلة ذات السابقة المعلومات
 الدرس. بموضوع

 
 *  

 تتمثل والتً المشكلة المعلم ٌطرح
 البطاقة علً المعد السإال فً

 : التالٌة

 
 
 
 
 
 
 

 الدعوة

 
 
 
 
 
 
 

. 

 
 لبعض المجموعات المعلم ٌوجه*

 الأمر لزم إذا الأفكار
 
 
 

 الطلاب  متابعة * 

 
 

 
 *   ٌقسم الطلاب إلً مجموعات 

*  ٌوزع على كل مجموعة  
 البطاقة السابقة التً تمثل المشكلة.

 
* ٌعطً الطلاب الوقت الكافً  

من أجل التوصل إلً  اقتراحات 
وتفسٌرات ونتائج بخصوص 

 المشكلة المطروحة.
  
* ٌطرح كل طالب ما توصل الٌه  

من نتائج وتفسٌرات   داخل 
 مجموعتة.

 
* تسجل كل مجموعة النتائج التً 

  تم التوصل الٌها.

 
 
 
 
 
 

 الاكتشاف
والاستكشا

 ف
 والإبداع

 
 
 
 
 
 

0 
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 حوار جلسة بعمل المعلم ٌقوم *

 .طلابه مع
 

المعرؾ  المعلم ٌعزز * 

  الصحٌحة والإجراءات
 

 الطلاب من المعلم ٌطلب * 

  بناإها تم التً المعرفة صٌاؼة
 الخاصة بلؽتهم

 المجموعات من كل ممثل ٌطرح *
 والإجراءات إلٌه التوصل تم ما

  النتائج تلك مبرراً  المتبعة
  . والإجراءات

المجموعات  إحدى  تعارض قد *

  والإجراءات المعلومات
 ما مبررا ممثلها فٌتدخل المطروحة
  وإجراءاتها. مجموعته إلٌه توصلت

 من الحل من الطلاب ٌتحقق*

 المفاوضة والنقاش جلسة خلال
 إجراءات معرفة إلى وٌتوصلون

 .علٌها متفق

 
 
 

 إقتراح
 الحلول

والتفسٌرا
 ت

 
 
 
 

3 

 
*Activity ( 1 ): 
find the equation of the 
straight line which 
passes through the point 
of intersection of the 
two lines:2x + y = 3 , 
 x + 4y + 2 = 0 and passes 
through the point (3 ,5)  
 
*Activity ( 2 ): 
find the equation of the 
straight line which 
passes through the point 
of intersection of the 
two lines: x -3y +5 = 0 
and  
 2x – y -4 = 0 and // to 
the line x – 2y +1=0 
 

 

 
 تم ما بتطبٌق الطلاب ٌقوم*

 وتفسٌرات نتائج من إلٌه التوصل
 قد متشابهه أخرى مواقؾ فً

لها ٌتعرضون . 

 
 
 
 
 
 

 إتخاذ
 الإجراءات

 
 
 
 
 
 
 

0 
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Find the equation of the straight line which passes 

          Through the point of intersection of the two lines:  

          3x + 2y = 4 and 2x + 3y = 1.And passes through the  

         Point (1, -1). 

 

 

 

 

النشاط  ٌحل الطالب ورقة عمل منزلٌة
 المنزلً

 
1 ) find the equation of the straight line which passes 
through   the point of intersection of the two lines:  
 3x – 5y -13 = 0 , 2y – 3x +7 = 0 and parallel to the line 
     = ( -1, 1 ) + k ( 5 , 4 ). 
 
2 ) find the equation of the straight line which passes  
through the point of intersection of the two lines: 5x – y = 5 
and x + 2y = 1 and Perpendicular to the second line. 
 
3 ) find the equation of the straight line which passes 
through the point of intersection of the two lines: 2x + y = 3 , 
  x + 4y +2 =0 and Parallel to the y – axis. 
 
4 ) find the equation of the straight line which passes 
through the point of intersection of the two lines: 2x + y = 2 ,  
 4x + 3y – 3 = 0 and the origin point. 
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أسماء بعض المراجع التً ٌمكن الرجوع إلٌها لمعرفة المزٌد عن تطور علم الرٌاضٌات : ثالثاً 

 وعلماء الرٌاضٌات.

 الكتب -:  لا أو

 ،بٌروت، والمخترعٌن العلماء موسوعة):  1978(  فارس أسعد محمد بدران، إبراهٌم -1

 .والنشر للدراسات العربٌة المإسسة

 تارٌخ فً ومكانته الإسلامٌة للحضارة العلمً التراث):  1984(  باشا فإاد أحمد -2

 .القاهرة جامعة القاهرة، ،2 ط والحضارة، العلم

 بالحضارة وعلاقتها الرٌاضٌة العلوم فً البحث مناهج):  2114(  السٌد محمد السٌد -3

 .والتوزٌع للنشر العالمٌة القاهرة،الدار وافٌة، أبو الله فضل سهٌر: تقدٌم الإسلامٌة،

 أمٌن رمضان:مراجعة جورج، لبٌب: ترجمة الرٌاضٌات، رواد):  1965(  هوبر ألفرٌد -4

 .المصرٌة مكتبة النهضة القاهرة، أحمد، محمد: تقدٌم أشرؾ،

 العصرالذهبً فً القدٌم العلم الأول الكتاب العلم، تارٌخ):  1971(  سارتون جورج -5

 .المعارؾ دار ،القاهرة،2 مدكوروآخرون،ج بٌومً إبراهٌم ترجمة الخامس، القرن للٌونان،

 والمثلثات والجبر الحساب فً العرب مآثر من):  1986(  المنشاوي خضٌرعباس -7

 .الثانً تشرٌن العربً، العلمً التراث إحٌاء مركز ،2 ج والهندسة،

 دارالوفاء ة، الأوربً الحضارة على واثره العرب عند العلم):  1998( غ الصبا رمضان -8

 .والنشر للطباعة

 حتى البداٌة من والوسٌط القدٌم العلم العام، العلوم تارٌخ):  1988(  تاتو رٌنٌة -9

  .والتوزٌع والنشر للدراسات الجامعٌة المإسسة بٌروت، ،1 مج مقلد، على: ترجمة ، 1451

 دار العٌن، الرٌاضٌات  ، تدرٌس واستراتٌجٌات أسالٌب ):  2116  ( الهوٌدي زٌد -11

 .الجامعً الكتاب

للترجمة  الأهرام مركز القاهرة، ،3 مج ب، العر علماء ):   1994  ( فٌاض سلٌمان - 11

 .والنشر

حلمً  فظ الحا عبد :م تقدي ء، العلما سٌر من قطوؾ )  1997 ( الدمرداش صبري - 12

 .والنشر والترجمة إدارة التؤلٌؾ العلمً للتقدم الكوٌت مإسسة الكوٌت، ،2 ج محمد،
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 القدٌمة والحضارة الحضارات فً والمعارؾ العلوم تارٌخ فً موجز ) 1981 ( باقر طه - 13

 التراث إحٌاء مركز بؽداد، جامعة العلمً،والبحث  العالً التعلٌم وزارة الإسلامٌة، العربٌة

 .العربً العلمً

 ن،بٌروت، والمسلمً العرب عند الرٌاضٌات تارٌخ إلى المدخل :( ) الدفاع عبدالله علً - 14

 .الرسالة مإسسة

 .الاعتصام الأردن، دار ت، الرٌاضٌا فً والمسلمٌن العرب علماء نوابػ :  - 15

 مكتبة الأنجلو ، القاهرة ت، الرٌاضٌا وتعلم تعلٌم فً قضاٌا) 2116 ( مٌنا مراد فاٌز - 16

 .المصرٌة

 .القلم دار القاهرة، العرب، تراث ) 1963 ( طوقان حافظ قدري - 17

 للتوزٌع مإسسة الشرق الدوحة، الحدٌثة، الرٌاضٌات إلى المدخل ) 1982 ( الوهابً قٌس - 18

 .والنشر

 :راجعه وآخرون، حسٌن محمد حسن :ترجمة ن، للملٌو الرٌاضة :( )هوجٌن لانسلوت - 19

 مكتبة بمصر، والتعلٌم التربٌة وزارة1 ج الشافعً، ناصر المنعم عبد ، أحمد مرسً  محمد 

 .بالفجالة الشرق

 ،2 الجامعً،ط قبل ما التعلٌم فً الرٌاضٌات تدرٌس ) 1985 ( إبراهٌم عزٌز مجدي - 21

 .المصرٌة النهضة مكتبة القاهرة،

 .الأنجلو مكتبة القاهرة، عصر المعلوماتٌة، فً الرٌاضٌات تدرٌس فاعلٌات )  2112  ( -21

 مشروع الرٌاضٌات، تدرٌس طرق):  2112( وآخرون صدٌق ٌوسؾ محفوظ -22

 خدمة جامعة التربٌة بسوهاج، بكلٌة الرٌاضٌات معلمً د إعدا برنامج وتقوٌم تطوٌر

 .العالً التعلٌم تطوٌر المشروعات،

 مكتبة الأنجلو القاهرة، ت، الرٌاضٌا تعلٌم فً قراءات):  1995(  المفتً أمٌن محمد - 23

 .المصرٌة

 القاهرة، دار ة، العلمً التربٌة وفلسفة العلوم تارٌخ):  2113(  البؽدادي رضا محمد - 24

 .العربً الفكر

الفارس  دار عمان، والمسلمٌن، العرب علماء موسوعة):  1993(  فارس محمد - 25

 .للنشروالتوزٌع

 دار ب،القاهرة، العر عند العلوم تارٌخ فً دراسات):  1985(  عبدالؽنً لبٌب مصطفى - 26

 .والنشر الثقافة
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 .الكتب عالم القاهرة، الرٌاضٌات، تدرٌس أصول):  1984(  أحمد حسن نظلة - 27

 ر الابتكا وتنمٌة الفراكتالهندسة "  الرٌاضٌة والتجدٌدات الرٌاضٌات معلم ) : 2114 ( – 28

 .الكتب القاهرة،عالم ،"ت الرٌاضٌا لمعلم التدرٌسً

 

ًٌا  الانترنت مواقع -:  ثان

1- www.nctm.org 

2- www.enc.org 

3- www.Khayma.com/hamoda-math/x.alamaa.htm 

4- www.hajai-math.tripod.com/olama3.htm 

5- www.alargom.com/maths/2/index?.htm 

6- www.alargom.com/maths/2/19.htm 

7- www.alargom.com/maths/2/20.htm 

8- www.alargom.com/maths/2/27.htm 

9- www.alargom.com/maths/2/39.htm 

10-www.youcefimaths.fedj.net/Alkhawarizmi.htm 

11-http://www.en.wikipedia.org/wiki/Arthur_Cayley 

12-http://www.en.wikipedia.org/wiki/William_Rowan_Hamilton 

13- http://www-gap.dcs.stand. 

ac.uk/~history/Mathematicians/Hamilton.htm 

14-http://www.safahat.eb2a.com/savt56.htm 

15- http://www.flickr.com/photos/Smithsonian/ 2550745041 

16-www.arab-math.com/forum/forumdisplay.php?f=38 

17-www.marefa.org/index.php 

18-www.diwanalarab.com/spip.php?article 4753 
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19-www.najah.edu/page/3100 

20-www.maths.tcd-ie/pub/Histmath 

21-www.groupsdcs.st-andrews.ac.uk/~history 

22-www.history.mcs.st-andrews.ac.uk 

23- http://www-history.mcs.standreews.ac.uk/Biographies/Al-

Kashi.htm 

24-http://www-history.mcs.standreews.ac.uk/Biographies/Al-Kindi.htm 

25-http://www-history.mcs.standreews.ac.uk/Biographies/Al-

Biruni.htm 

26-http://www-history.mcs.standreews.ac.uk/Biographies/Al-

Battani.htm 

27-http://wwwgroups.dcs.st.ac.uk/~hisstory/Biographies/Ptolemy.htm 

28-http://wwwgroups. 

dcs.st.ac.uk/~hisstory/Biographies/Hippocrates.htm 

29-www.myspace.com/mathematicians 

30-www.mathematicians.com 

31-www.mathbuffalo.edu/mad/madgreatest.html 

32-http://library.thinkquest.org/22584 

33- http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9 

34-Math.about.com/od/mathematicians/Mathematicians.htm 

35- Scientists.maktoobbog.com/category 

36-Yomgedid.kenana online.com/topics/57195/posts/96239-92k 
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 (0ملحق )

 لعام (الصورة النهائٌة للاختبار ) للصف الأول الثانوي ا

 

 

 

 إعداد

 

 جمال محمد فتحً عبد الحلٌم

 

 إشراف

 

 محمد الكفراوي  أ.د /  محمد

 استاذ بحوث العملٌات بمعهد التخطٌط القومً      
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Name:                                                        Governorate:    

 Class:                                                                     Administration:  

Grade:                                                                    School name:  

Geometry exam                                   (A)                                      Time:   1 
 

 
  hour 

                                                                                                       Total Mark    

 

 

 

 

 

                                                                                                                                    Do not write 

                                                                    In the box to  

                                                                                                                                   The left 
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⬚
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  :ذؼٍُّاخ      

ٚاٌّٙبساد   ١ُ٘بئٌٝ ل١بط ِغزٜٛ رؾظ١ٍه ٌٍّف٘زا الاخزجبس  ٠ٙذف :اٌطاٌة ػضَضي    

 ٚاٌزع١ّّبد اٌش٠بػ١خ. 

 .إجابته فى البدء قبل جٌدا فٌه وفكر بعناٌة، السإال  اقرأ )1

 .إجابة دون سإال أى تترك ولا الأسئلة جمٌع عن أجب )2

 دقٌقة ).  91زمن الإجابة (  )3

 سإال ). 21عدد الأسئلة ( )4

 درجة ).  21الدرجة الكلٌة ( )5

 ٌسمح بإستخدام الالة الحاسبة. )6

 : الأسئلة من نوعان الاختبار هذا فى ٌوجد )7

 ( ا ) الاختٌارمن متعدد  ( ب ) حل مشكلات 

 ) لٌس لدرجات هذا الاختبار أى أثر على علاقتك بالمدرسة. 8    

 

 (سؤال 2.متعدد ) من الاختٌار أسئلة 

 :ملحوظة

 .حدد الأجابة ذات الرمز الدال على الإجابة الصحٌحة لكل سإال 

 ًمن من إجابة سٌتم إلؽاء درجة السإال. أكثر إختٌار حالة ف 

  فً حالة ما إذا أجبت إجابة خطؤ ، ثم قمت بالشطب وأجبت إجابة صحٌحة

 صحٌحة. تحسب الإجابة

 ًإجابة خطؤ  وأجبت بالشطب قمت إجابة صحٌحة ، ثم أجبت إذا ما حالة وف

 تحسب الإجابة خطؤ.

 ( سؤال 2)  مقال أسئلة 

 .ٌوجد عدد كافً من الصفحات لإجابة أسئلة المقال أو الاختٌار من متعدد 

 

 

 

 :تنبٌه

 على الطالب أن ٌسلم أوراقه بمجرد الانتهاء من الإجابة أو انتهاء الزمن المحدد.
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I-Choose the correct answer:  

1) The midpoint of the line segment   ̅̅ ̅̅  where A= ( x1 , y1 )  , 

 B = ( x2 , y2 ) is ………. 

 

( a ) ( 
       

 
  

      

 
 )    ( b ) ( 

       

 
  

      

 
 )     ( c ) ( 

       

 
  

      

 
 )    ( d ) ( 

       

 
  

      

 
 )     

 

2) The equation of the straight line which passes through the origin 

point is ……….. 

 

( a ) y = x            ( b ) y = mx + 3               ( c )  y = 3              ( d ) x = 5  

 

 3) IF   is the measure of the acute angle between the two straight 

lines L1 , L2  whose slops  m1  ,  m2 respect. Then  

        

 ( a ) tan   = |
       

         
| ( b ) tan   = |

       

         
| ( c )  tan   = |

       

         
|( d ) tan   =|

       

         
| 

 

4 ) By using the figure opposite:                                                                                   

d = …………                                                                                      

A(      )                                       

                                                                                                 d 

                                                                                               

                                                                                          a x + by +c = 0 

 

( a ) 
 |            |

√          
  ( b ) 

 |            |

√         
   ( c) 

 |            |

√         
   ( d ) 

 |            |

√         
 

  5) The general equation of the straight line which passes through     

the Point of intersection of the two given lines is: ……     

(a)   a1 x - b1 y + c1 + K ( a2 x - b2 y + c2 ) = 0   , where K   0. 

(b)   a1 x + b1 y + c1 - K ( a2 x + b2 y + c2 ) = 0   , where K   0. 

(c)   a1 x + b1 y + c1 + K ( a2 x + b2 y + c2 ) = 0   , where K   0. 

(d)  a1 x + b2 y + c1 + K ( a2 x + b1 y + c2 ) = 0   , where K   0. 
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     6) By using the figure opposite:               A               3       B     2          C 

 C divides   ̅̅ ̅̅  externally by the ratio: ………………. 

 ( a )  3  :  2              ( b ) 2  :  3              ( c ) 5  :  3        ( d )  5  :  2 

   7) The straight lines:  X =1 – 2 K, Y = -1 + 4 K passes through the point   

        ( a )  (1 , -2)           ( b ) ( -1  , 1)           (c )  ( -1  , 4 )       ( d )  ( 1  , -1) 

 

 

8) Measure of the angle between the two straight lines:  y = 0, 

        x = 0 is …. 

( a ) 45           ( b ) 90                 ( c ) 0           ( d )  other wise 

  9) The length of the perpendicular drawn from the point (5, -2) to the  

       Line: y = 0 is: …..    

        ( a )  2                ( b )  -2               ( c ) 5                ( d )  other wise 

 

  

10) The equation of the straight line which passes through the 

origin point and the point of intersection of the two lines:  

 L, M is: ……. 

( a )   x – y = 0  

( b)  y – x = 0 

( c )  x – y – 4 = 0 

( d )  x – y + 4 = 0 
 

 

 

 

M 

L 
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11) If A = ( 2 , 5 )  ,  B = (7  ,  -1) . Then the coordinates of the point 

C which divides             externally by the ratio 3: 2 is: …….. 

        ( a ) ( -8 ,13 )        ( b ) ( -13 , 17 )    ( c ) ( 13 , -8 )       ( d ) ( 17 , -13 ) 

 

12) The vector equation of the straight line which passes through 

the point (-2, 5) and is perpendicular to the vector (1, -3) is 

…………… 

       ( a )     = (-2 , 5 ) + K ( 3 , 1 )         ( b )     = ( 1 , -3 ) + K ( 5 , 2 ) 

      ( c )     = ( -2 , 5 ) + K ( 1 , -3 )      ( d )     = ( 1 , -3 ) + K ( -5 , -2) 

 

13) The measure of the acute angle between the straight lines whose 

equation L1:      = (0, 1) + K (4, 3), L2:    X + 7Y – 3 = 0. Is……. 

         ( a ) 26                    ( b ) 90                                             ( d ) 45   

 

14) IF the length of the perpendicular drawn from the point (7 , -1) to  

The straight Line: ax + y = 0 equals 2√   length units, then the 

 Value of a is ………………. 

  ( a )  
    

 
         ( b ) 

    

 
             ( c ) 

    

 
         ( d ) other wise       

  

15) The parametric equations of the straight line which makes an 

 Angle 45  with the Positive direction of the X-axis and passes 

through the point (7, -5) is…………. 

       ( a ) X = -5 + K  ,  Y = 7 + K                ( b ) X = 7 + K   ,  Y = -5 + K 

  ( c ) X = 7 + 
   

√   
 K  ,  Y = -5 + 

   

√   
 K    ( d ) X =  -5 + 

   

√   
 K  , Y = 7 + 

   

√   
 K   
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Ii- 

16)  Two cities A (3, 6), B (7, 6) are located on the banks of the river,       

there is a boat going through this river so that it is an equal 

distance from the two cities always. Find the equation that 

explains the Path of this boat. 

 

17)  Find the radius length of the circle whose center is M (3, 2) and       

 Touches the straight Line L:  4 X + 3 Y + 6 = 0. 

 

18)  If the measure of the acute angle between the two straight lines  

Whose equations    :  y = a x + 3    ,      :  y = ( a + 5 ) x + 7 equals  
 

 
. Find the value of a. 

 

19)  Find the equation of the straight line which passing through the 

 Point (1, 2) and the point of intersection of the two straight 

 Lines: L1: x – b y + 11 = 0,    : 3 x – 4 y + 7 = 0. Where L1:  parallel 

to the line 2 X – 4 Y + 9 = 0. 

 

20)  Three cities A (5, 5), B (35, 5) and C are located on the same 

straight line, so that find the coordinates of the third City C, 

which is at a distance 20 Km. from the city A. 
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   Name: 
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 (5ملحق رقم )

 قائمة بأسماء السادة المحكمٌن على أدوات البحث 

تحلٌل  الوظٌفة أسماء السادة المحكمٌن م
 المحتوى

دلٌل 
 المعلم

الاختبا
 ر

موجه رٌاضٌات بادارة ؼرب م.  براهٌم محمد رضوانإأ/  1
 نصر

 

    

/ أحمد عبد العزٌز أ 2

 محمد

معلم خبٌر بمدرسة طارق بن زٌاد 
 الرسمٌة للؽات

      

موجه عام التجرٌبٌات (رٌاضٌات)  أ/جمال ٌوسؾ الشاهد 3
 بمحاظة الجٌزة

 

      

 إسماعٌل صلاحأ/  4
 الشعار

موجه رٌاضٌات بمدرٌة التربٌة 
والتعلٌم بالقاهرة ومحاضر بالمهد 

 الفرنسً

      

عبد القادر عبد العظٌم أ/  5
 جودة
 

موجه عام بمكتب مستشار 
 الرٌاضٌات

     

أ/ عثمان مصطفى  6
 عثمان

موجه رٌاضٌات (تجرٌبٌات ) 
بمدرٌة التربٌة والتعلٌم بالقاهرة 
ومعلم خبٌر بمدرسة صقر قرٌش 

 للؽات الرسمٌة

      

موجه رٌاضٌات (تجرٌبٌات )  مجدى عواد محمدأ/  7
بمدرٌة التربٌة والتعلٌم بالقاهرة 

ومعلم خبٌر بمدرسة القاهرة الرسمٌة 
 للؽات

      

علً عبد محسب أ/  8

 العزٌز

موجه رٌاضٌات (تجرٌبٌات ) 
بمدرٌة التربٌة والتعلٌم بالقاهرة 
ومعلم خبٌر بمدرسة الجٌزٌرة 

 الرسمٌة للؽات

      

موجه رٌاضٌات (تجرٌبٌات )  أ/ محمود محمود عبده 9
 بمدرٌة التربٌة والتعلٌم بالقاهرة

      

 أ/ ناصر سعد زؼلول 11
(دبلوم خاص طرق 
 تدرٌس واختبارات)

موجه رٌاضٌات (تجرٌبٌات ) 
 بمدرٌة التربٌة والتعلٌم بالقاهرة

      
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 (6ملحق رقم )

 نموذج الإجابة عف أسئمة الاختبار

The right answer No. of 
 

question 
d c b a 

     1 
     2 
     3 
     4 

     5 

     6 
     7 

     8 
     9 

     10 
     11 

     12 
     13 

     14 
     15 

 

Q.16 

The straight line which represents the path            A             C                  B     

Of the boat is   to   ̅̅ ̅̅  and bisects it. 

Let C is the midpoint of   ̅̅ ̅̅  

  C = ( 
    

 
  

   

 
            

Slope of   ̅̅ ̅̅  = 
       

       
 = 

    

    
 = 0,   the slope of the straight line = 

  

  
 

  The equation of the path of this boat is:  

       

       
 = m 

    

     
  

 

  
                                        x – 5 = 0          
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Q.17 

∵ r   the straight line 

  The radius length = 
|                   |

√           
  

                                    = 
|                     |

√     
 = 4.8 unit length  

 

Q.18 

   =a &      = (a + 5)  

Tan    = |
       

           
| = |

       

        
|= |

   

           
| 

Tan 45 = |
   

           
| 

1 = |
   

           
| 

 

|            |= 5 

              = -5          &              = 5 

                                        

                     a= 3 or a = 2                                 a = 0.7 or a = -5.7 

(refused) 

 

Q.19 

Slope of    = 
   

   
  

  

  
 & slope of the line: 2x – 4y +9 = 0 is 

   

   
  

 

 
 

  
  

  
 = 

 

 
  , then        b = 2       

The point of intersection of    : X -2y = -11 &   : 3x-4y = -7 is (15,13) 

(3, 2) 

M 
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  The required equation is:                                      (1, 2)                 ( 15,13 )              

     

     
 = 

       

       
  

    

   
  

    

     
  

  

  
 

             11 x – 14 y + 17 = 0  

  

Q.20                                                               (5,5)                     (x,y)       (35,5) 

1st.case: if C     ̅̅ ̅̅                                           A           20             C     10   B 

  
  

  
 = 

  

  
 = 

 

 
 

   = 
                  

       
 = 

                    

    
 = (25, 5) 

2nd.case: if C     ̅̅ ̅̅  

  
  

  
 = 

   

  
 = 

  

  
 

   = 
                  

       
 = 

                    

  
 = (-15, 5) 

 


